EONIKO KAI KAIIOAIZTPIAKO ITANEIIIZTHMIO AOHNQN

OIAOZOPIKH ZXOAH

TMHMA I'EPMANIKHE 'AQYXYAY KAI PIAOAOTI'TAX

YNOYPTEID EBNIKHE NAIAEIAE KAl BPHEKEYMATON
EIAIKH YIHPEEIA AIAXEIPIZHE ENEAEK

EYPONATKH ENOEH

IYTXPHMATOAOTHEH

e EYPONATKD KOINONIKD TAMEID
frrevdi yeat ddove EYPONATKD TAMEID NEPIDEPEIAKHE ANANTYEHE

i

NAIAEIA MMNPOZTA

29 Enixeipnoiakd Npoypaupa
Eknaibeuvong ka1 Apxi1kng
EnayyeAdatikng Katdptiong

ITPOI' PAMMA ANAMOP®QYHY ITPOIITYXIAKQN 2TIOYAQN

Emompovikdg vreghBovvn: Kabnyntpio @. Mrotcoid

Néeg teyvohoyieg oto padnpa g EEnvg YAOGGOG

Awdokovoa: Adevn Bndevudayep

Mepreyopeva

2OVTOUN TEPLYPOQT|

AvVOoALTIKN TEPTLY PPN

Iotopucn avadpoun

2KomUOTNTO - OVOUEVOLEVO ATOTEAEG LOLTOL

AbpBpwon tov padnudtov tov eEapnvov

ABOKTIKO DAMKO

[MpwtoKOALO pHOONUATOV

Epegvva: Awdoktikn g yepprovikng og EEvng yYAwocag — Méoa
Yxetikad apBpa g d1ddoKoLVGOG

Epyociec portnrov



2¥vroun meprypapn
Or véeg Tevoloyies 6T0 nadnpa dgvTEPNS YAOGGUG

YT0 GLYKEKPILEVO €PELVNTIKO oepvaplo Ba mopovcsloctovy kot Bo avaivbovv ta
oLYYPOVO LOVTEAD TNG OOOKTIKNG TNG OeVTEPNG YADGGCAGS, OV AmOTEAOVV £EEMEN TOL
EMKOWVOVIOKOD HOVTELOL Kol 0kOAOVOOVV TN SMOMTIGHIKY SWOOKTIKY dladikacio ot
oLYYPOVI GYOAMKT TAEN TNG KOW®VING TNG TOAVYA®GCGTING.

Oa TapovceTOVV 01 VEOL HPOLOL TOV OVOTYOVTOL GTNV EKTOOEVTIKY S100KACTIOL e TV
EICAYMYN TOV KOULVOVPYLOV TEXVOAOYIK®V HECMV KOl GUYKEKPIUEVA 1) GUUPOATN TOVE GTO
puaOnuo debtepnc YAMOoOG o TopElg Om®G ‘Koatavomon kol emeEepyocion KEWWEVOL’,
‘OOVKTIOKY]  emKovavia®, ‘CLALNOYIKEG  Opaotnplotntes’, ‘avutdvoun uabnon’,
‘TpoeTolpacio EETACEMV Kal aElOAGYNOT SIO0CKOUEV®V .

Ot ovppetéyovreg Ba £xovv tn dvvatdTTa TOG0 Vo fudcovy ot 10101 MG S1OUCKOUEVOL TO
pabnuo dedtepng yAmwoocog Me TN GLUPOAN TV VE®V TEXVOAOYI®V OGO Kol Vo
AOKTGOLV TN Pootkn eKmaidevomn Yy o pOAO TOv SOACKOVIO GTO UAdnuo pe v
EICAYMOYT TOV VEMV TEXVOAOYLOV.

AvalvTiky weprypapi

H teyvoloykn Kot otkovoutk] avamtuén Kabde Kot ol VEES dLVATOTNTES XPNONS TOV
VTOAOYOTAOV KaBopilovv OTIG UEPEC HOC GLVOAIKA TNV EKTOLOELTIKN Ol0dOIKOGIO Kot
ovykekpyéva 1o padnuo  yrooooc. I[loAd mepiocdTepo Oe  yivetar @ovepn N
aVOYKOOTNTA ¥PNONG VEOV TEXVOAOYUDV GTO HAOMUO de0TEPNG YADGGOS TOGO EMEWN
TPOGPEPOLV TN dvVaTOTNTA TPOSPAONG G TANPOPOPieg Kot PLAAMoTa oOEVTIKEG amd Ko
TPOG TN YA®MGGO — 0100, OGO Kol €MEWY] avoiyovv vEéovug dpdpovg oty Lovtavn
EMKOWVOVIO e S10ACKOVTEG KOt S100GKOUEVOVS OTIC XDPES TG YADGGOG — 6TOYOV, OAAG
KO G€ YMPEG LE SOPOPETIKT UNTPIKN YADGSA KOt T YADGGO — GTOXO MG OEVTEPT.

H mnpoeopio og Pacikn apyn g emkowvmviag amoterel Yo To padnua yYAdcscog
coPapotepn iomwg TNYN S1BAKTIKOD VAIKOD.

O porog TV vEmV TexvoroYIOV dev Tteplopiletor Opmg oty dapifacn e mAnpopopidc,
oLUPBAAEL TOLTOYPOVA KOL GTN dNUIOVPYiR SOYYPOVEOV HLEBOI®V KOl LOPPDV O100CKAAINGS,
péca amd TG omoieg O10AOKOVTES KOl SLOOCKOUEVOL 031 YOOVIOL GE GUYYPOVO LOVTEAD
exmaidgvong, Omov 0 JOUCKOUEVOS OV OMOTEAEL AMAMG TO KEVTPO TNG EKTALOEVLTIKNG
dwdwaciog, oAAL avaiapuBdvel TPOTAYOVIGTIKO pPOLO GE GCLVEPYOSIN HE TOVG
oLUHOONTEG TOL. TNV €MOYN] TOV VEWV TEYVOAOYLI®V dtvetar m dvvordtre HECH
AOyloK@OV vo  Opactnpronombel 10 GOVOAO T®V OWOOCKOUEVOV KOl HECE®  TNG
SLdVKTIOKTG TAOYNONG VO £pOEL GE EmaQT| e DOACKOUEVOLG TTEPX OO TO. GVUVOPAE TOV.
Tavtdypova diveton 1 SLVATOTNTO GTOV EKTOLOEVTIKO VO EEPVYEL OO TO TTAPOUOOGIOKO
HOVTELO O100.0KAAING, VO YPTCLLOTOMGEL JOUKTIKO VAIKO TTEPA A0 £VO CLYKEKPUEVO
Kot TPOKaBoPIGHEVO SBaKTIKO €pyo - PiPAio, Kol Kot €MEKTOON Vo SOPOUATICEL TO
oVLYYpovo pOAO TOV.

210 €pELYNTIKO WTO GeUVAPLo Ba TapovoiacTovy Kot Ba eEetacTobv KpiTikd ot pébodot
daockoMag OevTEPNG YADOGOS, OM®MG avTég eEeliyOnkav kvupimg otnv Evponn Tig
TEAEVTOUEC OEKOETIEC KAOMG Kl Ol EVUALOKTIKEG O100KTIKEG MEDOdOL, Kol KuPIMG TO
oLYYPOVO HOVTELO SLOMOAMTIGHIKNG O0aoKaAlng. Oa egetaotel 610 MAOIGIO LTS TNG



KPITIKNG TOPOVGIOONG 1 EICOYMYN TOV TEXVOAOYIKOV HEG®V ddackariog apyilovtag amd
TNV AAY] LOPEON TOL NYOL KO TNG EIKOVOC, Tapovcldlovtag TV eEEMEN e TNV EIGAYMYT
0TO LB U TOL POSIOKACCETOPOVOV, TNG TNAEOPAOTG Kol TOL BIVTED Kol KOTOAYOVTOG
otn vedTePN HOPON OladKociog HOONUATOG HE TN ¥PNoN NG TE(VOAOYiNG, HE TNV
ELCOY®YN TOV NAEKTPOVIKOV VITOAOYIGTY| KOl TIS TOAVHOPQES duvatdTTeg a&lomoinong
TOV.

H ovppor tov vémov texvoloyidv oto pabnua dedtepng yAwooos Ba amodeydel mépa
amd 10 BePNTIKO TAOUGLO KOl GTNV TPAKTIKY| TG EPOPLOYT OTOVG TOPOUKAT® TOUEIC:

- KOTOVONON KOl ETECEPYOOLO. KEWEVOD
épeuva Yo TV VIEPEN Kot ¥PNGILOTOINGT AVOEVTIKGOV KEWWEVOV MG OOUKTIKO DAMKO Y10
T0 paBN o dEVLTEPNC YADGGOG GTIC OEELOTNTESG YPOTTOD KOl TPOPOPIKOV AOYOV

- OLOOVKTIOKY ETIKOLVOVIO,
1 EMKOWVOVIOKT Kot SIO0KTIKN a&lo TOV INYOV TANPOPOPNONG GTO S1OVKTIO

- OVALOYIKES OpaTTNPIOTHTES
épevva kol emeEepyacio evog BEUATOG YEVIKOD EVOOMPEPOVTOC TOV UTOPEL VO ATOTELECEL
av0evTIKO SOOKTIKO VAKO, G& cuvePYAsio SIO0CKOUEVMOV TNG YEPUOVIKNG YADGGOS LE
ETOPT] LEC® TOV J1OOVKTIOV

- avTovoun udbnon
yvopyia pe ™ péBodo g avtdvoung pddnong pe mm xpnomn NAEKTPOVIKOD VTOAOYIGTY|
KOl 0VAAOYOL AOYIGLUKOD

- IpoeTouaaTio eEeTaTeV Kal al10A0YNON OLOATKOUEVWV
TOPOVGINCN AOYICHK®OV TPOYPOUUATOV omapaitntov ot ‘Oeopio tov T80T KO
OLOOVKTIOKY] ETOPY] LE IGTOCEAIDEG OPYOVIGUMV KO VGTITOVT®V 0E0AGYNOTG

210 TAOIG10 ALTOV TOL EPEVVNTIKOV GEUVAPIOL 01 POITNTES Ba £xovv TN dvvaTOTNTA VO
OTOKTGOLV TNV EUMEPIN TOL UAONUOTOC dEVLTEPNC YAMOOAG HE TN XPNON TOV VEWOV
TEYVOLOYIDV OO TNV TAEVPE TOV SOUCKOUEVOU.

[MopdAinAia Ba Eexviioovv TV €KTOIOELON TOVG G HEALOVTIKOL O10AOKOVTEC OGNV
dwackoAa pe T Bonbelo TV VEOV TEYVOLOYIDV.

Iotopikiy avadpoun

X uépL onuepa €pevva Kot oto oepvaple oto Tpnuo pog  eEgtalovpe Ko
napovoidlovpe Oempntikd Tig pHeBOS0VG d1dacKOAMOS Kot £YOVLE GLVOESEL TV BePNTIKY
TPOGEYYIOT LE TNV TPOKTIKY EQAPUOYN OGO GLTO NTOV SLVOTOV UE TO HECH OV ELYOUE
o1n d1feon| pog.

‘Exovpe emiong epPabivel oto 0épa g ddacKariog OA®mV TV deE10THTOV YOPIG OUW®G
™V ¥PNomn avbeVTIKOD VAKOD G€ NAEKTPOVIKT LOPOPT).

‘Eyxovpe emefepyaotel ™ pébodo g avtdvoung pabnong pe tm Ponbea dSdokTikdV
épyov kot BPAlovV Tov KUKAOPOPOHV GTNV EKJOTIKT 0LyOpPd.



Bpwokopaocte topa omv emeEepyosio Tov Oépatog ‘a&loAdynon OdacKOUEVOV Kot
npoeTolacio e£eTdoemV’ 6T0 TANIGLO EVOC Gepvapiov pe T popen ‘workshop’.

2KOTUOTNTA KOL OVAUEVOUEVO ATTOTELECH O

AToMITOG avaykaion KPIVETOL 1 OVOUOPO®ON TOL TPOYPAUULATOS, EPOCOV 1 BempnTikn
npocéyyon {nnudtov owackoAiog Oev eivol OpKETN Yoo TNV EKTOIdELOT Ko TNV
TPOETOYOGIO TOV POITNTOV Mo Kot Bempeiton amapaitnt 1000 M yvopyio pe TG VEEg
TEYVOLOYIEG OCO Kol M TPOUKTIKY EACKNON WL OAVTEC.

2NV oUYYPOVI OVOTTUYUEVT] TEXVOAOYIKA KOWMVIK vl AKpmMG ovaryKoio 1 T TV
EOUNTOV pe TIG VEEG HeBOdOVG SOOCKOMOG TTOV €lval AUESOH GUVOESEUEVEG UE TNV
TEYVOAOYIKT) €EEMEN Kot TV XPNON TEYVOLOYIDV.

Tavtdéypova amoterel avhykn m 7wpoeTolacics TOL  ekmoudeLTIKOD  (HeEAlovTiKol
EKTTAOELTIKOTL VAL O1 TEPIGGOTEPOL TMOV ATOPOITAOV LOAG) OTO VEX O0KTIKE LOVTEAL.
Apeco ®@EAOVUEVOL KOT EMEKTOCT €lvar OAOL Ol QOITNTEG TOL TUNUOTOS HOG, T
VAOTOINON OUMG TOL TPOYPAUUATOS, OTMOG ovTO TEPYpApOnke mopandved Bo Exet
OQEMUO OTOTEAEGHOTO GTOV EKTOLOEVTIKO Y®OPo 7ov Oa amocyoAnbodv apydtepa ot
OTOPOLTOL TOV TUNHOTOG LG TOGO GTNV ONUOCLO OGO KOl GTNV WIMTIKY| EKTOIOEVOT Kot
oe OLeg TIS Pabuideg .

Awaplpwaon tov pabnudrwv tov eCapuvoo

Yovavrnon Oépa

1. 1/4/2004 Ewayoyn- Ipoypappatiopnds (Pipiio, vAkd, opddeg,
EPYUGIEC, TPOP. TAPOVGLAGELS).

2.29/4/2004 Teyvoloyia ot10 péOnuo  E&évng yiooocog, Méoa
SaocKaAlag.

3. 6/5/2004 MéBodot didacKarag.

4.20/5/2004 To Computer oto pabnua EEvng YAdoooC.

5.27/5/2004 I'vopia pe to Awadiktvo.

6. 3/6/2004 H ewcova oto pddnua EEvne YAdGGOC.

7. 8/6/2004 To d1adikTvo 610 PEONUa EEVNG YADGGOG.

8. 10/6/2004 Néec teyvoloyieg kot Metdppaor/ Oporoyia

9. 17/6/2004 To Computer kot To YAWGG1KE oTotyeio (Tapadeiypoto amod

ypappat., opfoyp., 4oK. TPoPopag, KAT).
10. 17/6/2004 To Video oto padnua EEvng YAd®ooog.
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Informationssuche im Netz
(Suchmaschine, Meta- Programme, newsgroups, Datenbanken)

Suchmaschinen

Suche nach Kategorie
Schliisselworter

(Yahoo, Google, HoTBot)

Griechenland

http://www.phantis.com

http://www.gogreece.com

http://www.gr-indexer.gr

http://www.robby.gr

http://www.powernet.gr/thea

http://www.hiway.gr/ge

http://www.next.gr

http://www.greekspider.com

http://www.pathfinder.gr/

http:/nuernberg-zentrum.de/fireball

http://www.in.gr/

http://www.informarine.gr/

http:/muemberg-zentrum.de/fireball

Deutschland
http://www.abachode/

http://www.vroom.web.de/

http://netguide.de/

Suche mit

(Altavista, Lycos, Infoseek)

England

http://www.ukdirectory.com/

http://www.ukplus.co.uk/

http://www.yahoo.co.uk

http://webscot.co.uk /
U.S.A.
http://www.yahoo.com/

http://www.altavista.com/

http://www.hotbot.com

http://www.infoseek.com/

http://www.lItcos.com/

http://www.mckinley.com/

http://www.webcrawler.com/

http://www.excite.com/

http://www.metacrawler.com/

http://www.gowebsurfer.com/

http://www.fourl 1.com/




http://www.flix.de/ http:// www.city-fux.com/

http://www.aberhall.de/ http://cegi.pathfinder.com/
http://www.columbus-finder.de/ http://home.netscape.com/
http://www.dino-online.de/suche.html http://microsoft.com/

Suchmaschinen Meta

Es handelt sich um eine Kombination der 2 ersten Kategorien von Suchmaschinen, wie
z.B (http://www.metacrawler.com) oder (http://meta rrzn.uni-hannover.de/)

Programm Meta (Copernic)

Es ist ein Gratis Anwendung- Programm (in der einfachen Ausgabe), mit einem sehr
einfachen Gebrauch. Man kann jede Information finden; danach kann man ihre
Ergebnisse offline bearbeiten. Das heifit man braucht nicht im Netz verbunden sein. Sie
ist in drei Ausgaben erhéltlich. Die erste (Copernic Agent Basic) bietet einen Zugang in
ungefdhr zwanzig Suchmaschinen an, wobei Agent plus einen Zugang in tausend
anbietet. Natiirlich kann sie auch in Professional Ausgabe erhéltlich sein, die zwischen
1000++ Suchmaschine sucht, wihrend sie alle Arbeiten automatisiert. Man kann
Ergebnisse ausschlieBen, die zu den Bereichen gehoren:

e Doppelte Eintragung fiir das selbe Thema

e Broken Links, Error Pages, altes Datum, Sprachen

Alle Ausgaben, auBler den Suchmaschinen, bieten viele Mdglichkeiten an, wie E- Mail,
Qhat, Nachrichten fiir DVD, Musik, unternehmerische Neuigkeiten und
Ubersetzungsdienste.

Alle Ausgaben haben die Moglichkeit eines Updates, sowohl den grundlegenden
Funktionen, als auch den Suchmaschinen durch Internet. Die erste Ausgabe ist gratis,
wiahrend die anderen bei Ausgaben beschrinkter Zeit zu erhalten sind. Damit sie
weiterhin verfiigbar sind, muss man, nach ihren Ablauf, einen Gegenwert von ein duzend
Euro zahlen. Die Ausgaben Plus und Professional stehen nur im Internet zur Verfiigung

durch Kreditkauf.

Newsgroups



Aufler dem klassischen Weg zur Suche von Daten im Internet, gibt es auch Suchgruppen.
Es sind Bereiche im Internet, wo tausende von Menschen aus der ganzen Welt sich
zusammenbringen, um Informationen zu jedes Thema zu tauschen durch E-mail. Das
einzige was man braucht, um Zugang zu den Newsgroups zu erreichen, ist der
Internetanschluss und ein Programm Internet Newsreader. Sowohl das Netscape
Messenger, als auch das Outlook Express sind gleichermaflen gut und funktionieren
genau so wie das E- Mail.

Datenbank- Virtual Libraries

SchlieBlich, auler den Suchgruppen und den Suchmaschinen, kann man als letzte Losung
auch Informationen in Bibliotheken im Internet (Datenbanken), wie die bekannteste
Bibliothek ( http:// www.britanica.com/) oder die Bibliothek des Kongresses der USA.
Eine gute Sammlung ist Multimedia ein Paket von Microsoft ,, Encarta Reference Library
2004 ( 60 Euro). Vergisst nicht im Internet global (http://www.hbz-
wrn.de/hbz/toolbox/) und auch (http://www.konbib.nl/libweb/). Was die deutschen
Bibliotheken betrifft, vergisst nicht.

http://z3950gw.dbf.ddb.de/
http://www.ubka.uni-karlsruhe.de/hylib/virueller katalog.hml

http://www.bibvb.ac.at/verbund-opac.htm

http://biblio.unibe.ch/clearing/ger/bilbio.htm

http://webis.sub.uni-hamburg.de
http://www.buchhandel.de/
http://www.buchkatalog.de/




Einleitung

Das Buch , Neue Wege im computergestiitzten Fremdsprachenunterricht®,
herausgegeben von Jirgen Fechner entstand einer Reihe von Veranstaltungen und
Kolloquia der Projektgruppe ,,Computer im Fremdspracheunterricht am Herder-Institut
der Universitit Leipzig unter diesem Titel ,, Neue Wege mit neuen Medien.

Dazu bietet die vorliegende Aufsatzsammlung im Sinne von Protokollen -eines
Informationsangebotes ganz praktische Vorschldge und Beispiele und zeigt, wie man
Computer zum Nutzen fiir die Lernenden und die Lehrer in den allgemeinsprachlichen
und fachsprachlichen Fremdspracheunterricht Deutsch integrieren kann.

Wir werden nun alle vorgetragene Referate protokollieren.
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Computer im Fremdsprachenunterricht
Deutsch als Fremdsprache-
eine Einfiihrung

(Jurgen Fechner)

1. Neue Wege mit neuen Medien
e Der Aufstieg des Computers heutzutage und die Intergration in der Schule
Das Ziele ist es wichtige Informationen und Vorschldge fiir die Anwendbarkeit des

Computers in Fremdsprachenunterricht.

2. Die Praxissituation
Der Computer spielt in praktisch allen Prozessen unseres Lebens eine Rolle stattdessen
gibt es immer noch eine gewisse Reserviertheit gegeniiber der Entwicklung der

Technologie.

3. Das didaktische Problem
e Welche Ziele werden verfolgt, wenn man Medien im Fremdsprachenunterricht
einsetzt?
Ziel ist, anhand des Computers den Unterricht amusanter zu gestalten, so das dadurch ein

erwiinschte Zeitgewinn fiir Lehrer und Lernende erfolgt.

4. Die Lehrer und die Lernenden

e Probleme der Lehrer und der Lernenden beim Gebrauch des Computers.



Sowohl der Gebrauch des Computers als auch die Lernmethode die verfolgt wird, hingt
von dem Lehrer ab. Da bis jetzt die Anwendung des Computers von den Lehrern
problematisch abliuft, gibt es gewisse Anweisungen zur Uberwindung dieses Problems.
5. Die Hardware

e Der Beitrag der Hardware in den vier Sprachtitigkeiten

Es gibt vier Tendenzen zu Entwicklung der Computer-Hardware:

a. Ersten sind die Gerite preiswerter geworden und haben sich im Schulungssystem
des Fremdsprachenunterrichts eingesetzt.

b. Zweitens wurde die frithere Kritik, das der PC ein schweigender Kollege ist, die
iberwiéltigt. Heutzutage gibt es eine Verdnderung durch neue Programme zum
Beispiel Windows und Cd-Rom (grof3es Speichern Kapazitit)

c. Drittens ein interessanter Bereich der Handware Entwicklung sind die neue
Telekommunikations- Technologien und deren Formen (internet- E-Mail)

d. Viertens man kann heeutzutage preiswerten LCD- Display und Overheadprojektor
kaufen.

- Die vier Typen von Software

I. interaktive Ubungen

II. Simulationen, Advantures und Spiele
1. Standartprogramme

IV. Informations- und Kommunikationssystem

6. Uberblick iiber die Beitrige des Buches
Die grundsitzliche didaktische Einordnung des Mediums ,, Computern® in den

Fremdsprachenunterricht hat ein kommunikatives Ziel.



Referenten:

Demertzi Evangelia (200016)
Isidorou Stefanos (210046)

am: 6.05.2004

»Die Einfithrung des Computers als Unterrichtsmedium und der
Einsatz von Textverarbeitung im Daf Unterricht*

(Margit Griiner)

1. Die drei unterschiedlichen Einsatzmoglichkeiten eines Computers

e Das Eurozentrum Koln
Das Eurozentrum Koln setzt innerhalb des Klassenunterrichts und im
Selbststudienbereich in der Mediothek Computeriibungen ein.
e Die Carl/ Duisberg/ Centren
Die Entwicklung eines ,,interaktives Videoprogramm®
e Das Goethe Institut
Das hat in dreijdhriger Projektarbeit ein Programm namens Textarbeiter zur Férderung

des Leseverstehens entwickelt.

1.1 Einfiihrung des Computers als Unterrichtsmedium
e Verstehen und Anwenden der entsprechenden Fachsprache
Beim Computer ist eine gezielte Vermittlung dieser Fachsprache fiir die Nutzung des
Mediums um so wichtiger, da hier wesentlich komplexere und umfangreichere
Arbeitsanweisungen erforderlich sind als beim Sprachlabor oder bei anderen Medien.
e Kursteilnehmer:
- sind nicht nur ,,stumme! Benutzer.
- sie haben personliche Erfahrung

- gehen in fachlichen Wissenstand und in das Unterrichtgeschehen ein.



1.2 Die wichtigsten Bestandteile eines Computersystems und ihre Funktionen
Schritte:

1.Teilen sie an Thre Lernenden Zettel aus, auf denen Sie eventuell in Partenr- oder
Kleingruppenarbeit zum Thema Computer notieren lassen.

2. Bereiten Sie auf Karten passende Oberbegriffe, wie z. B Vorteile, Nachteile,
Funktionen usw.

3. Hier stellt eine Lehrerfrage: Welche Bestandteile des Computers konnen Sie
benennen?

4. Bieten Sie Werbefaltprospekte verschiedener Computermodelle zur Auswahl an.
5. Rollenspiel.

6. Sie versuchen witzige Karikaturen zum diesem Thema ,, Computern® zu finden.

Die anderen Schritte haben sie nicht so ausfiihrlich analysiert.

1.3 Unterrichtsvorschlag zu Textbaumeister
e Textbaumeister: ein Autorenprogramm
e Anwendung und Verstehen einen neuen Vokabulars
¢ Finden von Strategien zur Losung einer Textstruktur
e Lernzweck erkennen
In drei Schritte:
1. Einstieg iiber die Arbeit amGerit
2. Die Lernenden 16sen mit Hilfe der Zettel und der vorbereiteten Informationsseite
die Textrekonstruktioniibung.
3. Die Kursteinehmer bekommen abschlieBend einen Ausdruck der Informatios- und

Textseite.
2. Textverarbeitung im DAF- Unterricht
- Es gibt sehr wenig komplette Programme

- Viele angebotenen Autorenprogramme.

2.1 Programme zur Verbesserung des Schrifltichen Ausdrucks



O Ms- Word, WordPerfect, WordStar etc.

2.1.1 Funktionen der Textverarbeitung
m Erstellen, Speichern, Laden einer Datei
m Korrektur

m Fenstertechnik

Mit Hilfe der Fenstertechnik kann man z.B zusétzliche Anregungen, Informationen,
Mustertexte oder Grammatikhilfen sichtbar machen und stehen lassen oder wieder

verschwinden lassen.

2.2 Grundwissen der Lernenden beim Einsatz eines Textverarbeitungssystems
e Erstellen, Laden und Speichern einer Datei
e Eingabe von Zeichen
e Bewegen des Cursors durch den Text
e Ldschen und Einfiigen
e Markieren von Zeichen, Wortern, Sitzen und Textteilen

e Ausdrucken von Texten

2.3 Unterrichtsvorschlag von Margit Griiner.

10 wichtige Schritte.

2.4 Textverarbeitung in zwei Wegen
e Produktion neuer Texte
- Vorgaben auf inhaltlicher Ebene
- Vorgaben auf der Textebene
- Vorgaben durch Titel, Untertitel, Textende, Textanfang, Mittelteil.
- Vorgaben auf Wortebene
- Vorgaben auf visueller Ebene

- Vorgaben auf auditiver Ebene



- Vorgaben auf audiovisueller Ebene

Bearbeitung von bereits eigegebener Texten
- Auswechseln von Wortern und Umstellen
- Reduktion eines Textes
- Erstellung von Ubungen

- Anderung des Handlungsablaufs einer Geschichte Textortenswechsel



Referentinnen:

Antigoni Pakoulieri (210087)
Sofia Lymperopoulou (200047)
am: 13.05.2004

Zur Weiterentwicklung der Lehr- und Lernmitteltheorie fiir den
Fremdsprachenunterricht durch Einsatz von Computern

(Martin Loschmann)

1. Einleitung
Thema dieses Artikels ist zur Weiterenenentwicklung der Lehr- und Lernmitteltheorie fiir

den FSU durch Einsatz von Computern

2. Griinde, sich mit der lehr- und Lernmitteltheorie zu beschéiftigen

Der erste Teil dieses Artikels kniipft an die Griinde, die sich mit der Lehr- und
Lernmitteltheorie beschiftigen, das heiit Griinde, die die Beziehung zwischen der
Lernmitteltheorie und dem FSU bestimmen.

Als erste Grund ist, dass die Lernmitteltheorie dem Fremdsprachenlehrbuch eine
Modellfunktion geben kann, ndmlich der FSU kann in Bezug auf eine Modell
durchgefiihrt werden. Zum zweiten Grund untersuchen die lernmittel sowohl die neuen
Erkenntnisse der FSD nachzudenken, zu untersuchen, ohne einen Blick auf ihre
Basiswissenschaften zu lenken. Als dritte Grund ist, dass die neieu technische Mittle in
der Praxis des FSU Forschung und Entwicklung bieten. Man kann hier die audiovisuelle

Methode als Beispiel nennen.

2.1 Die Lernmitteltheorie kann dem Fremdsprachenlehrbuch eine Modellfunktion

geben.



Der Zweite Teil dieses Artikels beschiftigt sich mit den Umrissen und Aufgaben einer

Theorie der Lehr- und Lernmittel fiir den FSU.

2.2 Die Lernmittel untersuchen sowohl die neuen Erkenntnisse der

Fremdsprachendidaktik, als auch ihre Basiswissenschaften

2.3 Neue technische Mittel in der Praxis des Fremdsprachensunterrichts bieten

Forschung und Entwicklung. Z. B die audiovisuelle Methode

3. Umrisse und Aufgaben einer Theorie der Lehr- und Lernmittel fiir den
Fremdsprachenunterricht

Der dritte Teil dieses Artikels geht es um den Einfluss der Medien auf Theorie und Praxis
des FSU. Also, er spricht iiber die Auswirkungen der Medien auf den wichtigsten

Bereichen des FSU, ndmlich Theorie und Praxis.

3.1 Lehr- und Lernmittel als intergrale Bestandteile des FSU
Lehr- und Lernmittel sind integraler Bestandteil des FSU.

4. Einfluf der Medien auf Theorie und Praxis des Fremdsprachensunterrichts

Die Theorie, die auf sie referiert wird zugleich durch eine allgemeine Theorie der LLM
gespeist. Das heillit, dass man die LLM- Entwicklung im Zusammenhang mit der
Entwicklung der FSU untersuchen soll und nicht getridnt von einander sehen. Z.B man
darf nicht den Computereinsatz im FSU unabhéngig von dem in anderen Disziplinen

betrachten.

4.1 Auswirkungen der Medien auf Theorie des FSU:

e Tonbandgerit, Filmprojektormachten
Das Tonbandgerdt und der Filmprojektor machten die audiovisuellen Kurse mdglich,
deren Weiterentwicklung sich sowohl in der Betonung des Visuellen bei der Gestaltung

des Spracherwerbsprozesses und in der Favorisierun authentischer Sprechintentionen



duBerte, als auch in der Vermittlung authentischer Situationen, visuelle

Gedichtnisstiitzen, situatives Uben.

e Sprachlabor
Mit der Stellung des Sprachlabors ist Sprachererwerb ein mechanischer Prozess der
Gewohnheitsbildung. Das Labor erlaubt dem Lernenden, in einem bestimmten Maf3e sein
eigens Lerntempo unabhédngig von der Lerngruppe zu bestimmen und héufiger zu
sprechen.

¢ Einschrinkung im universitiren Bereich
Ihr Einsatz konzentrierte sich auf den universitoren Bereich, auf die Erwachsenbildung,
wo sich generell der Einsatz von Medien effektiver als im schulischen durchsetzt.
Allerdings haben die neu aufgenommen Mittel beim LLM- Einsatz im FSU erlaubt die

fremdsprachige Kommunikationswirklichkeit in den Lehranstalten.

5. Der Computer als Mittel im FSU
Wie funktioniert der Computer als Mittel im modernen FSU?
e Hohe Rechnergechwindlichkeit, Flexibilitét, Speicherkapazitit
Verzweigungsmoglichkeit, differenzierte Feedback- Potential
e Autfbereitung und Verarbeitung eines bestimmten Lehr- und Lernstoffes
e Schnelle Reagierung der Lehranforderungen
e Bestimmung, Dokumentation und Bewertung des Lernweges von den Lernenden
¢ Ermdglichung von Dialogstrukturen- Interaktion
e Kopie der Potenzen eines Fremdsprachenlehrbuches
Der Computer macht die anderen Mittel nicht liberfliissig, obwohl die Computer starker

als andere Mittel sind.

6. Grundfunktionen von Computern fiir spezifische Aufgaben des FSU:

e Textverarbeitungsfunktion



Texte konnen als Muster fiir Sprachproduktion, Rezeptionsvorlage und Sprechanlal3 fiir
den Unterricht vorbereitet, aber auch entsprechend der jeweils gegebenen Lehr- und
Lernsituation vom Lehrer oder Lernenden spontan geschrieben- und situationsgerecht

ohne groflen materiellen Aufwand verdndert und korrigiert werden.

e Datenverwaltungsfunktion
Die Datenverwaltungsfunktion erlaubt, angebotene Daten beispielsweise im Sinne
entsprechender Lehrbuchinformationen oder textfiles bzw. selbsterarbeiteter Daten zu
speichern und zugriffs- und damit lernbereit zu gruppieren.

e Datenaufbereitungsfunktion
Die Datenautbereitungsfunktion steht in engem Zusammenhang mit der
Verwaltungsfunktion.

e Dateniibermittlungsfunktion
TV- Computer

e Spielfunktion
Der Computer eréffnet neue Lernspielmdglichkeiten, die gerade auch fiir das autonome
Lernen nutzbar sind. Motivation, Interaktion, Kreativitit sind Stichworte, die hier
angerufen werden.

e Lernorganisierende Funktion

Die lernorganisierende Funktion basiert gewissermallen auf den Kernfunktionen.

7. Zusammenfassung
@ Ursachenforchung
@ Erkundung spezifischer Leistungen und Wirkungen von Computerprogrammen

@ Sicherung des multimedialen Zusammenwirkens.



Referentin:
Irini kalemaki (200104)
am 13.05.2004

Telekommunikation als Werkzeug zur Gestaltung einer
spracherwerbsforderndnen Lernumgebung: Moglichkeiten und
Probleme

(Andreas Eck/Lienhad Legenhausen/Dieter Wolff)

1.Grundannahmen zum Spracherwerb und Sprachunterricht

1.1 Spracherwerb als kreativer Konstruktionsprozess
Der Spracherwerb basiert auf interne Prinzipien und Regeln und ist weniger von

dufleren Faktoren beeinfluf3t.

1.2 Die Parallelitiit von Sprachverarbeitung und Sprachlernen
Der Gebrauch der Sprache fiihrt zum Verstehen. R. Ellis ,, Languagelearning is language

use“ und das Verstehen ist die Voraussetzung flir das Sprachlernen.

1.3 Die Bedeutsamkeit der Authentizitit der Kommunikation

Sprachlernen und Sprachgebrauch sind Synonyme fiir die authentische Kommunikation.

2. Folgerungen fiir die Gestaltung einer Lernumgebung

2.1 Das Klassenzimmer als authentischer Interaktionsort
Alle Beteiligten miissen das Sprachlernen als Ziel haben. Die Authentizitit der
Interaktionen werden erreicht, wenn:

¢ die jeweiligen Lernziele



¢ die Lernverfahren zur Erreichnung der Ziele

¢ die Evaluierungsmodalitéten fiir die Anndherungen an die Tiele

¢ die Spracheigenschaften der zu erlernenden Sprache

¢ die Kommunikationsabldufe las wesentliche Inhalte des Unterrichts begriffen werden.

Diese lernprozess kann durch die gruppen- und Projektarbeit Erfolg haben.

2.2 Gruppen- und projektbezogene Aktivititen
Gruppen- und Projekte Arbeiten sind Interaktionsformen. Das Lehrwerk muf3 nicht mehr
der Orientierungspunkt sein.

3. Das Problem der Telekommunikation fiir Projektarbeit

3.1 Was ist Telekommunikation?
In der Telekommunikation gehdren alle Kommunikationsformen, die eine elektronische

Gestaltung haben (Radio, Telefon, Fernsehen, Fax, Computer)

3.2 Analyse des ,, e- mail“- Potentials

a. Jede Lerngruppe hat manche Aufgaben

b. Wichtige Werkzeugfunktionen des Computers fiir die Lerner sind die
Texteverarbeitung und das Wortschatz

c. Die Lerner kdnnen authentische Texte schreiben

d. Elektronische Texte konnen gekiirzt, erweitert, informetiert werden. Usw.

4. Telekommunikation und Projektarbeit
4.1 Bisherige Erfahrungen
Die Telekommunikation kann als Briicke fiir internationale Beziehungen bei der

Projektarbeit auswirken

4.2 Einige Projektplanungen und Projekterwartungen
Projektplanungen konnen im Rahmen des schulischen Lebens organisiert aber auch von
oberen Faktoren wie Firmas, Universititen und Organisationen. Diese Projekte haben ein

langerfristiger Charakter



5. Konkrete Erfahrungen mit der Telekommunikation
5.1 Organisatorische Erfahrungen und Probleme

A Hardware

A Zugang zum System

A Kosten

A Projektthemen

A Inhalts-vs. Technikorientierung/ Technikzentriertheit

5.2 Medienspezifische Erfahrungen und Probleme
o Erste Verbindungsaufnahme

o Datensicherheit

o Datenbanken

o Erfahhungen mit Projekttypen

6. SchluSbemerkung- Zusammenfassung
Die Telekommunikation erfordert die authentische Kommunikation im Unterricht und
fithrt zu einer Vielzahl technischer Aufgabenstellungen, die am besten in Kleingruppen

gelost werden konnen.



Referentin:
Boutidou Andriani (200129)
am 20.05.2004

Deutsch als Fremdsprache fiir Frankophonen mit HyperCard fiir
Macintosh

(Delphine Pisani/ Henri Riinneburger)

1. Was ist HyperCard?

Es ist ein Hypermedia — Programm, das sowohl textuelle Informationen, als auch Texte

mit lautlichen und graphischen Informationen verbinden kann.

<> Wie arbeitet HyperCard?

Anfanglich sendet Hyper-card System- Botschaften zu aktuellen Karten. Der Benutzer
driickt das Feld namens Felix. Dann wird die Botschaft* mouse down* an die Taste Felix
geschickt. Felix kann diese Nachricht jetzt beantworten, wenn er dafiir einen Bearbeiter

in seinem Programm hat.
<> Woraus besteht eine Karte?
Jede Karte besteht aus zwei Schichten; einem ,,Vordergrund* und einem ,,Hintergrund*.

Tasten, Felder, Bilder, konnen auf beiden Ebenen angelegt werden.

<> HyperCards Programmiersprache HyperTalk

HyperCards Programmiersprache besteht aus Berarbeiten und Befehlen.

<> Was kann HyperCard?



HyperCard kann mit Texten arbeiten, Daten speichern, Rechnen. Es kann auch an
Tonbandgerite, Videorecorder, CD Player angeschlossen werden und diese Geréte

steuern.

<> Hyper Card: wofiir /wozu?

Hyper Card ist besonders geeignet fiir: Vorstellungszwecke, Hilfestapel, Lehr- und

Lernzwecke ganz besonders bei Fremdsprachen.

<> HyperCard als Lernmittel

Sie ist fiir Lehrer aller Facher geeignet und zwingt sie
e Zur besseren Strukturierung des Stoffes

e Zur besseren Zerlegung des Stoffes

2. Horverstehen
<> Problematik

Fiir franzosische Studenten der Germanistik kann Horverstehen mindestens in drei
Formen geiibt werden:

e An Ort und Stelle

e Wild“

e Institutionell

<> Das sprachliche Material: Tonbandaufnahmen und Digitalisierung

In der Vergangenheit arbeitet man beim Horverstehen mit Tonbandaufnahmen. Skizzen,
Bilder, Tafeln, Filme und Tonbadnder wurden auch benutzt. Die schon vorhandenen

Materialien digitalisiert man mit Hilfe eines Macrecorders.
<> Wo liegen die Schwierigkeiten fiir den Germanisten?

Diese Schwierigkeiten liegen nicht nur auf phonetischer, sondern auch auf lexikalischer

und syntaktischer Ebene.
<> Ubung zum Hérverstehen mit Hyper Card fiir Macintosh

Franzosische Germanisten werden konfrontiert mit:



® 27 kontextlosen gesprochenen reduzierten Wortgruppen
® Assimilationen
® Verschmelzungen
® Ellipsen
<> Vorteile des Verfahrens mit HyperCard fiir Macintosh
e Hyper Card kann sehr schnell auch von Anfangern gehandhabt und benutzt

werden

e Esermoglicht sehr einfach Ton, Bild und Text ,,zu mixen* und je nach Wunsch zu
verbinden

e Uber ein Mikrofon ( Macrecorder) ist es sehr einfach jede Tonsequenz (Musik,
Sprache) zu digitalisieren und dann iiber den Lautsprecher abzuspielen

e Der Programmierer kann ohne groen Zeitaufwand das Programm verbessern.
<> Nachteile des Verfahrens mit HyperCard fiir Macintosh

e Die Erarbeitung einer Ubung ist mit relativ groBem Zeitaufwand verbunden

e Die Herstellung der Hauptstapel und der verschiedenen Hilfestapel benotigte
mehrere hundert Stunden

e Digitalisierte Tonsequenz verlangen nach wie vor immer noch grof3e
Speicherkapazititen

e Die Ubung ist in sich geschlossen, d.h. dass man die Sequenzen nicht einfach

durch andere ersetzen kann, weil es sich hier um ein Autorenprogramm handelt



Referentinnen:
A. Trikaliti (200161)
A. Hatzikouva (200159)
am 20.05.2004

Wie man mit einem Computer- Lernprogramm lernen kann,
authentische Zeitungsartikel zu lesen und zu verstehen- Didaktik und

Beispiel ( Reinhard Schulz)

1.Extensives Lesen als Voraussetzung

Extensives Lesen, d. h. frei lesen zu kdnnen ist das Ergebnis von intensives Lesen,
nidmlich von das Verstehen der Sprache und deren Inhalt.

2. Warum authentische Zeitungsartikel?

Zeitungen stellen das soziokulturelle Bild eines Landes dar. Der Schiiler kann dort viele
Arten von Texten mit unterschiedlichem Sprachniveau finden.

3. Zeitungstexte und deren Inhalte

Manche Zeitschriften, wie z.B ,, The Times®, ,, The European®, beschéftigen sich nicht
nur mit Themen ihres Landes, sondern auch mit weltanschaulichen Konzepten und
Problemen. Thre Texte sind ,,authentisch*, weil die Texte nicht verarbeitend sind und in
das Niveau eines ,, native speaker* sind.

4. Wortschatz und Computerlerprogramme
4.1 Wortvermittlung

Der Computer wirkt als einen Informationenbank aus und kann nur mit einem
Tastendruck Erklarungen flir den Wortschatz geben als auch Ubungen fiir den
Wortschatzerwerb anbieten.

4.2 Zu den variablen und differenzierten Verfahren

5. Adressaten



Das ,, Newspaper* Programm ist fiir Lernenden, die mehr als 4 Jahren Englischunterricht
gemacht haben. Zweck ist nicht nur die Wiederholung, sondern auch die Verbesserung
der Sprache.

6. Selbsterkliarendes Programm

Das Programm ist interaktiv und deklarativ und anpassend auf die englische Sprache.

7. Ubungen, Uben und computergerechte Ubungsformen

Die Ubungen betreffen einen groBen Teil des Unterrichts. Sie unterscheiden sich durch
Liickenfiillen, Mehrfachauswahlantworten (multiple -choise), Satz- und
Textrekonstruktionen und Transformationen aller Art.

8. Ubungstypen im Bereich der Sprachrezeption
Lesen

- mit semantischen Hilfen

- mit landeskundlichen Hilfen

- mit informativen Hilfen aller Art

- mit Lesehilfen zum iiberfliegenden und suchenden Lesen

9. Verstehenshilfen
v mit erlduternd- definitorischen sprachlichen Erkldrungen zu unbekanntem Wortgut zu
Inhalt und Situationen
v mit Stiitzungen des iiberfliegenden und suchenden Lesens
e durch Fragen nach Personen und Ereignissen im Hinblick auf zu gebende
Antworten
e durch Einsetziibungen
v mit Stiitzung des verstehenden Lesens durch
e (- Exercises und C- Tests

e C(Cloze Exercises und Cloze Tests

10. Abfolge der Lernprogrammphasen

< Lesephase



{ Verstehenssicherung

‘Interpretationsversuche

< Ubungen zur Ausbildung des schlieBenden Verstehens
¢ multiple choise test

< cloze test

¢ testing the inferencing skill usw.

11. Interaktion und Lehrerpart

Die Akzeptanz von Lernprogrammen hdngt vom Grad ihrer Interaktionsmdglichkeiten
ab. Unter interaktiv wird zum einen die Diskussion zwischen dem programmierenden
Fachdidaktiker und dem Lernenden verstanden und zum anderen zwischen dem
Anwender vor dem Bildschirm bei der Arbeit mit dem Lernprogramm.

12. Funktionsumwandlung einiger Testformen zu Verstehenshilfe, Mitteln der
Fertigkeitsausbildung und Kenntnisvermittlung

Ausgesprochene Testformen, wie z. B. multiple-choise, miissen nicht unbedingt als
strenge Tests fungieren. Thre weiterfilrenden Funktionen zielt auf die

Fertigkeitsausbildung und die Kentnissvermittlung.

13. Unmittelbare Lernverstirkung, Fehleranzeige, Korrekturen uns Testen
Jede Ubung- und Testschrift muss eine Lernverstirkung und eine Fehleranzeige haben.
Lernverstirkungen sind z. B. Good, Right, Well done, try again u.s.w.

» Die Fehlerbeschreibung und die Lésungshinweise sind sehr wichtig fiir den Schiiler.

» Das Testen gibt dem Lernenden Informationen iiber die Wirkung des eigenen Lernens

und steigert die Lernmotivation durch den Lernerfolgen.

13.1 Lernvertirkung und Fehleranzeige
13.2 Korrektur
13.3 Testen

14. Arbeitsprotokoll oder Zensur

Die Schiiler erwarten eine in Prozenten ausgedriickte Angabe ihrer Leistung.



15. Erfahrungen aus Fremd- und Eigenbeobachtung

Es wird angenommen, dass die Lernenden personliche Probleme, die sich aus dem
Lernen in GroBBgruppen ergeben, dem Lehrer nicht mitteilen oder mitteilen konnen,
dieser sie also oft nicht einmal bemerkt und diese somit auch nicht als existent
empfunden oder minimalisiert werden. Lernbestéitigungen affirmativer oder negativer Art
werden gar nicht lesen.

16. Lehrerhilfe Autorensystem/Autorensprache CALIS

Ein Autorenprogramm soll eigentlich nichts anderes bewirken, als den Lehrenden die
technischen Méglichkeiten anzubieten, Ubungen und Aufgabenfolgen verschiedenster
Art zu erstellen. Das Konnen punktuelle und komplexe Lernprogramme sein. Es gibt
unterschiedliche Arten von Autorenprogrammen.

1. ,, Templates* = Eigene Texte werden fiir vorgefertigte Ubungsformen in

praparierte Liicken oder Zeilen eingegeben.

2. andere Autorenprogramme = Nutzer sollen Kombinationen vorgefertigte

Versatzsticke inhaltlich ausfillen und die Einzelteile oder Modulle

zusammenstellen.



Referentin:
Sofia Lymperopoulou (200047)
am 27.05.2004

Endung- ein rechnergestiitztes Aussprachelern-programm mit
Aussprachworter

(Rudolf Rausch)

1. An wen wendet sich das Programm?
Das Programm wendet sich an alle, die sich mit einem Teilproblem der deutschen
Aussprache, der Reduktion der akzentlosen Endungen und der damit verbundenen

Verdnderungen bei der Artikulation beschiftigen wollen.

2. Teile des Programmes:
- Der erklirende Teil
Fiihrt die Beispiele lautsprachlich und visuell vor
- Der praktische Teil
Lasst Aufnahmen der Ausspracheversuche zu, die der Lernende mit den im Programm

enthaltenen Referenzmustern vergleichen kann.

3. Funktionen: Sprachewahl
Es bezieht sich auf einen vorgegebenen Gebrauch. Die Sprache wird im INSTALL.BAT
gewihlt.

4. Hilfen: ¢ Computerspezifische Worter auf verschiedene Sprachen
Es ist hilfreich computerspezifische Worter in der Muttersprache zu geben
¢ Erkliarung zum Inhalt des Meniis
Der Bildschirm 6ffnet sich und eine Erklédrung zum Inhalt wird gegeben

4+ Handlungsanweisungen



Sie werden auch nach dem Offnen des Bildschirms gegeben
¢ Erlduterung zur Transkription
In den Hilfefenstern werden durch Cursorbalken auf Stichworter verweif3t
5. Transkription: Verfiigung iiber eine Reihe von Transkriptionszeichen und

Schriftzeichen

Das Programm Endung verwendet einen generierten Transkriptionszeichensatz auf der
Basis des Internationalen Phonetischen Alphabets und erklart die einzelnen Zeichen in

tabellarischen Ubersichten

6. Das Satzfenster
e Fiir einen Satz wird die transkriptive Umschreibung der Satzglieder angegeben
e Behebbung der Satzglieder des Satzes

e Der Lerner kann den Satz lausprachlich vom Rechenr vorfiihren lassen.

7. Syntaxfenster
Selbststindiges Lernen und Verbesserung der Aussprache ist das Ziel. Es werden
Umformungen von Sétzen gemacht, in Bezug auf den Tempus, den Numerus und das

Niveau des Benutzers, aus syntaktischer Sicht.

8. Das Recorderfenster:
- Aufnahmen der Aussprache des Lernenden
Das Referenzmuster ist auf den Bildschirm orthographisch und transkribiert
- Vergleich mit den Referenzmuster des Rechners
Der Lernende bemerkt Unterschiede dann, wenn er fiir das jeweilige Problem
sensibilisiert worden ist
9. Das Ausspracheworterbuch
Der Lernende kann bestimmte Worter suchen, indem er auf der Tastatur den Anfang

der Buchstabenfolge eingibt.



10. Artikulatorische Beschriebung
Das Programm vermittelt Artikulationsabléufe, die dem Lernenden helfen sollen, die

Reduktion nachvollziehen zu konnen.

11. Schlussbemerkung: Das Programm wird immer mehr erarbeitet und verbessert
Dieses Programm ist immer noch auf Entwicklung. Die Intonation ganzer Sétze findet

teilweise statt und die Akzentuierung ist noch zu erweitern.



Referentin:
Sophia Koliaki (210057)
am 10.06.2004

Entwicklung und Erprobung eines Fachsprachen- Vokabeltrainers mit
akustischer Sprachausgabe am PC (Personalcomputern)

(Helmut Kiiffner)

1. Das LINGUA- Forderprogramm der Europiischen Gemeinschaft

Lingua ist ein Aktionsprogramm zur Forderung der Fremdsprachenkenntnisse und
Kommunikationsfahigkeit der EG

2. Das Projekt ,, Entwicklung und Erprobung eines Fachsprachen- Vokabeltrainers
mit akustischer Sprachausgabe*

Das Programm wurde als erginzendes Studienmaterial und Lern- und Ubungshilfe fiir
den Fachsprachenunterricht konzipiert. Es richtet sich an Kursteilnehmer, derartiger
Sprachlehrangebote zum regelmaBigen Auffrischen und Aktivieren. Die Studenten sollen
mit Hilfe dieser Trainingssoftware in die Lage versetzt werden,

“ die korrekte Aussprache und Betonung von Fachbegriffen

“ die eigene Stimme aufzeichnen

3. Der Projektvorschlag

1990 wurde ein Projektvorschlag im Rahmen des Lingua- Aktionsprogramms II1
entwickelt. COACH und EDIBASE wiirden erweitert und daraus vier verschiedene
Trainingsversionen erstellt: 1. Deutsch- Englisch

2. Englisch- Deutsch
3. Italienisch- Deutsch
4. Deutsch- Italienisch

Kern des Projekts ist die Evaluation.

4. Die Projektpartner

e Die Fernuniverstitit- Gesamthochschule in Hagen (FEU)



¢ Die Fa. Claudia Rohling Elekrtonik (CRE)
e Die Universtitit von Kalebrien (UCAL)
e Das Bildungswerk Verkehrsbewerbe Westfalen- Lippe e. V.

5. Die Projektorganisation:
Eine Gruppe von Experten, die aus je von einem Vertreter der vier beteiligten

Organisationen besteht.

6. Die Software: EDIBASE und COACH
¢ EDIBASE ist ein Datenbankprogramm

Es voraussetzt keine Programmierkenntnisse beim Anwender und kann als
Vokabeltrainer Autorensystem bezeichnet.
¢ COACH ist ein Trainings- und Prisentationssystem fiir den Lernenden

Es ist mit EDIBASE gespeichert und fiir das Abfragen der Lernenden nutzbar.

7. Die Sprachkarte Voicesystem
Sie kann bei kleinstem Speicherausbau (1Mbyte)
ca. 2.15 Minuten Sprache speichern und bei vollem Speicherausbau (2Mbyte)

mehr als 30 Minuten Sprache speichern

8. Der Erprobungsplan: Herbst 1992 Zusammenstellung der Produkte
Januar 1993 wird der Hauptversuch erprobt
9. Bearbeitungsstand des Projekts

|
6 Monate E 8 Monate abgeschlossen

9 Monate 12 Monate abgeschlossen

3. 9 Monate 12 Monate l4uft seit1.9.92




Referentin:
Olga Petridou
am 27.05.2004

“Computer im Fremdsprachenunterricht”

(Dieter Lenk/ Liselotte Nittel)

Die Lernenden sollen au8er ihren sprachlichen Kenntnissen, auch die speziellen Termini
beherrschen, die fiir beruflichen Griinden erforderlich sind. Es gibt drei Gruppen von
Schiilern:

a) ausldndische Studierende, die in der BRD studieren wollen

b) auslédndische Studenten, die den studienbegleiteten Deutschunterricht besuchen

¢) Erasmus Studenten

1. Computereinsatz zur Simulation unanschaulicher Vorginge
a. sprachlichen Fihigkeiten auslidndische Studenten um technische Vorginge
sprachlich addquat darstellen zu konnen.
b. Hinwendung des Lehrers zu den Studenten optischer Kontakt.
c. Reaktionen der Studenten werden beobachtet./ Schlussfolgerungen abgeleitet
werden.
Es handelt sich um spezielle Programme, die Ubungen mit der Entwicklung produktiver

Féhigkeiten verbinden.

2. Computer in Verbindung mit der Tonbandkassette

Programm: Thema ,, Der Transformator*

Bereich: Physik/ Elektrotechnik

Aufgabe: Zielgruppe bereitet einige Ubungen mit Hilfe des Computers vor.

Lexikalischer Strukturen werden verarbeitet.



Der Computer kann Horverstehen Aufgaben beinhalten, die sehr niitzlich fiir eine
Kommunikative Situation sind, wie z.B am Ende des Horverstehens gibt es begleitende
Aufgaben zur Beherrschung des Wortschatzes, der Grammatik.

Es gibt auch Programme fiirs Horverstehen, die aus Multiple-choise oder
kontextabhdngige Aufgaben und Liickentexte bestehen. Wenn die Antwort richtig ist,

hort man ein Signal.

3. Die Nutzung des Computers bei der Bewiltigung grammatischer Probleme

¢ sprachliche Aspekte

Erlernen durch eine Reihe von Interferenzerscheinungen erschwert. Sprachliche
Strukturen, die in Sprache A vorhanden sind. Im deutschen aber nicht existieren und
umgekehrt.

¢ Fachsprachliche Aspekte
¢ Umfang und Schwierigkeitsgrad der Studenten
¢ Programmtechnische- Realisierung
¢ Folgerung
a. visueller Kanal
b. graphomotorischer Kanal

c. auditiver Kanal
4. Schlussfolgerungen

Vorteile zum Gebrauch des Computers anstatt der Tonbandkassette:
1) Kombination von Bild und Ton
2) Mit diesen Programmen kann man den Schwierigkeitsgrad der

Horverstehensiibungen erweitern und seine Kenntnisse bereichern



Referentin:
Papageorgiou Sofia
(2696)

Am. 10.06.2004

» Der Computer und Fremdsprachenlehrende*

(Lesly Siegrist)

1. Typologie der Computerprogramme

Es gibt 3 Hauptkategorien von Computerprogramme:

a. ,, dedicated*- Programme

Textverarbeitungsprogramme

Datenbanken

Graphikprogramme

Kalkulationsprogramme
Kommunikationsprogramme

OCR- Programme (Optical- Character- Reader)
Sprachanalyseprogramme

Hilfsprogramme

Antivierenprogrammen

b. integrierte Programme

Ein integriertes Programm hat viele Vorteile und zwar, dass die Lernende nur eine
beziiglich der Graphikmoglichkeiten an Leistungsfahigkeiten gewinnen.

c. “integrating - Programme

Beispiele sind die vielen zweisprachigen Worterbiicher, die man beim Eingeben eines
Textes aufrufen kann. Mit anderen derartigen Programmen kann man zwischen 2 oder
mehr Sprachen wechseln.

2. Typologie der CALL- Programme
2.1 Klassifikation der CALL- Programme nach:

“ formalen (Struktur)



“ semantischen (Inhalt)
“ pragmatischen (Beziehung Mensch- Computer)

“ psychologischen (Lerntheorie)

Kriterien
a. Klassifikation nach semantischen Kriterien:
- Welche Art der Information bekommt der Lernende?
- Was kann man mit dem Programm lernen?
b. Programme, mit denen die sprachliche Fertigkeiten geiibt werden konnen.
c. Programme, die kulturelle und landeskundliche Gegebenheiten eines Landes als
Lernziel aufweisen
d. Simulationsspiele

d. Abenteuerspiele

2.2 Dateneingabe

Beispiele durch Vergleichung von Programmen

3. Call- Programme fiir Lernende- Kriterien
3.1 Lernumgebung
3.2 Inhaltliche Kriterien

3.3 Ergonomische Kriterien



Referentinnen:

Elfi Patsioura (200066)

Lina Tzanakou (200200)
Lambrini Papadopoulou (200196)

Lernpsychologische Aspekte | am: 10.06.2004
bei der Erarbeitung von Computerprogrammen
fiir das autonome Fremdsprachenlernen

(Frieder Spitzner)

1. Computereinsatz bei Lernprozessen
e Mangelnde Begeisterungsfiahigkeit mit dem Einsatz technischen Mittel bei der
Sprachausbildung
e Beriicksichtigung auf traditionelle Lernmethoden
e Problematik: Autonome Lernende sind durch UnterrichtsmaBnahmen
gleichgerichtet
e Vorteile des computergesteuerten autonomen Lernprozesses

e Exakte Kenntnisse des Programmgestalters werden bendtigt

2. Autonome Lexiklerner mit Hilfe des Computers
e Die unterschiedlichen Leistungen der Lerner beim Lexikwerk.
e Die Ergebnisse eines Lexikteste

e Der Einsatz des Computers im Bereich der Lexik.

3. Computerprogramme zur Reaktivierung grammatischer Grundlagenkenntnisse
e Zu Fragen der Reaktivierung von Grammatikkenntnissen
e Die Reaktivierung der grammatischen Grundlagenkenntnisse des Computers
besser als andere Lehr- und Lernmittel.
- die Behaltensleistungen des Lernenden individuell steuern
- Die Einsetzung des Unterrichts und die Befreiung der

Lehrveranstaltungen




e Grammatikprogramme fiir das Fach Russisch

e Fiinf Reaktivierungsprogramme

Deklination der Adjektive

Deklination der Substantive

Konjugation und Zeitenbildung der Verben
Formen des Prédikats

Erkennung und Ubersetzung von Partizipien

Zum Programm: Deklination der Adjektive
Zum Programm: Deklination der Substantive
Zum Programm.: Konjugation und Zeitenbildung der Verben

Zum Programm. Formen des Prddikats

Zum Programm: Erkennung und Ubersetzung von Partizipien

4. Zur Akzeptanz von Computerprogrammen

e Das Programm wird vom Lernenden gefolgt, wenn er fiihlt, dass:

seine Bediirfnisse beriicksichtigt sind

er gefordert, aber nicht iiber- oder unterfordert wird

ihm Entscheidungen iiber den Lernweg gelassen werden

ihm  die  Ausfiihrung der Programmanweisungen

Kenntniszuwachs bringt.

spiirbaren



Schlussfolgerungen

Das Seminar war ,, Neue Wege im computergestiitzten Fremdsprachenunterricht ,,. Wir
haben alle die Referate, die im Seminar vorgetragen wurden, versucht zu protokollieren.
Es wurden insgesamt zehn Referate mit dem Thema ,,Computer gesammelt. Alte diese
Referate sind Aufsitze aus dem Buch ,,Neue Wege im Computergestiitzten Unterricht*.

Dieses Seminar sollte eigentlich in zwei Teilen vervollstindigt werden:

Den theoretischen und den praktischen. Leider konnte aus technischen Griinden der
praktischer Teil, d.h. der Gebrauch von PC, nicht stattfinden. Das Seminar ist nur
theoretisch abgelaufen. Es ist aber zu betonen, dass wir als Teilnehmer des
Hauptseminars, ein Video beobachtet haben und somit eine Didaktisierungseinheit
verwirklicht haben.

Obwohl keine Computer vorhanden waren, denken wir, dass uns stichpunktartige

Kenntnisse tibertragen werden, die wichtig fiir unsere Computerbildung sind.



Didaktik — Hauptstudium
Medien im Fremdsprachenunterricht

Der Film im FSU. Ein Anwendungsversuch mit Film und Ubungen...

1. Sie sehen folgendes Bild. Welche sind Thre Gedanken, kann es von einem Film
sein, was fiir einen, welchen?

2. Was fiir Schimpfworter sind Thnen auf Deutsch bekannt?

3. Stellen Sie sich vor....

Sie sind Mutter und sehen Thre beiden kleinen Kinder, Sie sagen:
Sie sind Vater und sehen Ihre beiden kleinen Kinder, Sie sagen:
Sie sehen einen lieben Bekannten, von dem Sie seit langem nichts gehort haben:
Sie wollen sagen, dass

poacdet (atr) o voyLo TG

Mnv vtpénecon

Byalet (to pmpod) dovtdxia

Etvon yovtpn/-6¢ —

[ToAy dppwotm

"Hpbav 1o mve kdto

Oa KAvo gLETO

Mnv avnouyeic

[Tov pog Kotdvinoav

Télewwaoe 0 ¥povog Gog

Apyioe (To pmpd) va mepmaTdet

KatovpnOnka and ta yéiia

4. Was heif3t:

Im Koma, Sitten, abhauen, aktuelle Kamera, Kosmonaut, Pionier, Pop- Gymnastik....



Sehen Sie sich den Film an! Viel Vergniigen!

5. Notieren Sie, wihrend des ,,Filmansehens®!:

Uber ein Buch (Literatur):

Ein Symbol:

Ein Wort, das nicht mehr existiert:

Einen Namen, der nicht mehr existiert:

Ein alltdgliches Geschehen fiir Deutschland:
Ein historisches Geschehen in Deutschland:
Etwas, das in Deutschland verboten ist:
Jemand im Film kommt nicht aus Deutschland:
Ein Wort fiirs Blaue:

7. Notieren Sie...

Schimpfworter Fremdwdorter

Alles tiber das Weltall...
Unbekannte Worter




Epsvva

Dafni Wiedenmayer
AIAAKTIKH TQN I'EPMANIKQN QY EENH 'AQXXA
«MEZXA ATAAXKAAIAXy
EPEYNA
1. Ewooywyn

270 TAOIG10 TOV GELVOPIOL SOOKTIKNG TNG YEPHOVIKNG YAMOOoOG, Le OEpa «Ta péoa.
SAGKOAMOCH, TO 0010 EVIAGGOVTOY GTO TPOYPULLLOL OVALOPPOOTG TPOTTVYIUKODV
oToVd®V, PPEONKOUE AVTILETMTOL LE TO EPATNLLO, OV KOl KATE TOGO 01 10101 01 pO1TNTES
KO Ol QOITTPLES, TOL KAAOVVTOL MG OLUPLOVOT OAGKAAOL VO, YPTGYLOTOGOVV GTO LAON LA
EEVNG YAmooag cuyypova HEGH SOACKOAMAGS, EIVOL YVAGTES, XPNOTES 1| KATOYO1 TETOLWV
péowv. IMotedovrog 6T Ta aToyyeio avtd Oa pog fonbodoav va eEdyovpe coPapdtepa
GUUTEPAGLLOTOL Y100 TO GEUIVAPLO LaG KO Yo TN SdacKaAio TG YADooag pe T fondeta
oLYYPOVAOV LECWOV, KAVOLE pia pLiKpT Epevval.

2mv €pevva TPV LEPOG Ol TEPICCOTEPES POLTITPLEG KOl POITNTEG, TOV GUUUETE AV
010 ogvdplo. To ePOTNUATOAOYIO TPOEKLYE G OVAYKY KOTA T OWIPKEW TOL
ocepvapiov (Mrav avaykoio vo yvopicovpe tn duvatdtnTo TpoOSRacns Kot Ty tKavotnto
YPNOMG NG TEXVOLOYING GTOV KOWMOVIKO LG TEPTYVPO), Ol EPOTNGELS TPOEKLYOV OO TN
ocv{ATnom HE TG QOUNTPLEG KOL TOLG (OITNTEG KOl TEMKA TO €PMOTNUATOAOYO
KOTAOKELAOTNKE and T d1dokovsa. H cudioyn tov otoyyeiowv £yve €& olokAnpov amod
TOUG QOUNTEG KOl TS QOUTNTPlEG Kupiwg o100 Ywpo tov Ilavemotmuiov kot mo
ovykekpyéva otn Grhocopikn XyxoArn. H emelepyacio tov amotedespdtov £ytve pdvov
amd ™ d1ddokovsa Adym EAAEWYNG POVOL GTO TANIGLO TOL GEUVAPIOV.

2. To epawtnuotoloyio

To epotpaTOAOY10, TOL TPOEKLYE Elvan TO TapakdT® (Lall pe To eloay@yKod
oxO6AM0):

210 TAaicl0 TOV CcEPVAPIOL SOOKTIKNG TNG YEPUAVIKNG YAMOoOG, He OEpa «to péca
dwackoAMacy, PpednKape avTHETOMOL PE TO EPAOTNUA, oV Kot Kotd TG0 ot 1010t ot
(QOITNTEG KOL O1 POITHTPLEG, OV KAAOVVTIOL MG QLPLOVOl SAGKOAOL VO YPTCULOTO GOV
o010 pabnuo &Evng yAdocog ovyypova HEGOH SO0CKOAING, €ival YVMOGOTEG, XPNOTEG M
Kétoyol tétowwv pécwv. Ilotevovrog O6tL Tor otoryein avtd Oa pog Ponbovoav va
e&ayovpe coPapoOTEPO GUUTEPACUATO YOt TO GEUVAPLO LOG KOl Yo T SOUCKOAID TNG
yYAOooag pe ™ Pondeia cvyypoveov péEcwmv, oag Tapakarodue (T0co 1 dddcKoLGa OGO
KOl Ol HETEYOVIEG QOITNTPLEG KOl (QOUTNTEC OTO GEULWVAPLO) VO GUUTANPDOGETE TO
TOPOKAT® EPOTNUATOAOY1O.

206 TOPOKOAOVE VO TO GUUTANPAOCETE UE KAOE eMKpiveln, YwpiG Vo ONUOGIOTOMGETE
TO OVOLOL GOC, CUUTANPOVOVTAG OUMG UE AETTOUEPELD TO VITOAOUTH TPOCMOTIKG GTOUYELDL
mov cag {nrovvral.

1. H nAicio oag etvot:



10.

11

12.7

137

14.

15.

16.

17.

18.

19.

20.

o 18-28 getwv 0 29 kot Gve

. Elote:
o Avdpag o Iuvaika
. H eBvikdom1d oag givat:
O EMNVIKN OO0AMI o
. Elote poumtpuo/ portng:
0 voi ooyt (oqoAn .......c......
. Epydleote:
o voi ooyt (avvat Tov: ........
. Katdyeote and v Adnva:
0 vl 0 oyt
. Mévete pévog/ povn:
o vat 0oyt (e O owKoyévela
."Exete mheodpaon:
o vat o oyt
."Exete Video:
o vat o oyt
‘Exete DVD:
o vat o oyt
. Xpnotomnoteite Computer:
0 val 0 oyt
Eyxete Computer:
0 vl 0 oyt
Eyxete ohvdoeon oto Internet:
o vot o oyl
[Inyaivere og Internet Cafe:
mRYi) o oyt
Xpnowomnoteite To Computer @ilmv Gog:
O vot o oyt

Xpnowomnoteite to Computer:
0 ¢ KEWEVOYPAPO
0 Y10 NAEKTPOVIKT aAANAOYpapia

0 Y. GLALOYT TANPOPOPLOY HEcw Internet

o chat

0O QAAOVG AOYOUG (v nvveeeeneeeaieeieans

MdBazte va ypnoponoteite to Computer:
0O 6€ OO 0 uévog/ poévn

o vat o oyt
TOVG GAAOLC, 6TO PadnuoL:

o vot o oyt
2xoha

...................... )

O GLYKATOIKO O GUVIPOPO)

O 670 GYoAgio

2ag apEGEL 1 YPNON NAEKTPOVIKAOV LECOV GTNV TPOCMOTIKT 6ag Lon:

O&hete VoL XPNOUOTOOHVTOL TO NAEKTPOVIKA LEGA, TOGO amd £066G OGO Kol amd



3. Ta amwoteléouazo,

Ymv €pevvo TPOV GLVOMKO UEPOG KOl OMAVINCAYV GTO €POTNUATOAOYO 122
dropa.

3.1 H tavtétnTo TOV ep0tndivtov

112 amd tovg epmBévteg eivarl omd 18-28 gtddv, evd ot vwoOroutot 10 givar 29 etdv Ko
avo.

nAikia

[ 18-28 eTiv
W 29 kai avw
92%
Ypagnpo 1
Ot 101 eivon yovaikeg kot o1 21 dvtpec.
@UAO
17%
O Gvopeg
W YUVaikeg
Ypapnpa 2

Ot 115 €yovv eAnvikny vankodTnTa Kot povov 7 dAAn (yepuoavikn, eAPetiky,
OLGTPOALOVT), GEPPIKN).



€0VIKOTNTA

6%

O eAANVIKN

| GAAN

94%

ypagnpa 3

YvvoAikd 115 dropa givor @ormrég, 80 epwtBévieg elvar ortnTtég/ -Tpieg g
docopkng Kot amd avtods 56 Tov Tpunpatog eppovikng IMoocog kot dloloyiog.
Movov 7 epotnBévteg dev elvar poTNTEG.

@oITNTEG

6%

O @oItnTég
Il OX1 QOITNTEG

94%

Ypaonpa 4

52 amd tovg epmBévteg epyalovtat, £vag doev epyaletarl aAld 00TE POLTE KATOV
Kat 69 dev epydloviat Kot Lovov orovddlovy.

gpyadovrai

O epyadopevol
| un epyagopevol

57%

Ypagnpa S

65 dropa Koatdyovtor amd tnv Adnva Ko 57 oyt



KAaTaywyn

47% B a6 ABrva

53% W £KTOG ABnvwy

YpapNpa 6

31 amd toug epmOEVTEG PEVOLY ndvot, 91 culobv e dAla dtopa, EK TOV 0ToimV
67 pe v owoyévela Toug, 14 e cuykdTotko kol 5 He T0 cLVTIPOPO TOVC.

HéveTe poévoi?

25%

@ vai
W oy
75%
Ypaonpo 7
3.2 Katoyn kou gpiion te(voroyIKOV pEcmV
Tniedpaon Exovv 6hot o1 epwtnBévteg (122).
€xeTe TNAedpaon?
0%
Ova
W oy
100%

Ypaonpa 8

Yy epmtnon, av £xovv video, ot epmTNOEVTEG amdvineay g ENG:



€xerte video?

dOvai

W ox

61%

Yphonpo 9

74 dropa €govv Video, 48 dev £ovv, ek TV omoimv Ouws 23 éxovv DVD kot dpa povov
25 amo6 tovg 122 dev Eyovv Timota omd To dVO.

Katoxn video, dvd

TiTroTa aTrd T OUO 25

video dvd 97

0 20 40 60 80 100 120

Ypagnpa 10

Kot amd avtodg mad tovg 25, ot 13 €yovv Computer kot amopévovv 12 mov dev €xovv
timota. Ot 8 amd tovg 12 ypnoyomotovv to Computer TV GIA®V TOLG 1] TNYOIVOLV GE
Internet- Café.

O1 4 gvamopeivavteg epoOéves etvan eAAnvideg yuvaikeg, 3 amd avtég 18-28 etdv kot
pia dve tov 29. Ot 3 givon portitpleg kan 1 1 (18-28 e1mdv) oyt Ot 3 dev gpydlovtan Kot
pia epydleton (eivar ko portnTpiar). Ot 3 dev Katdyovtat amd v AOMva ko 1 pio vor (N
omoia. dev elvar @ouTplr ovte ko gpyalopevn). X 1 opéoel m ypnon TV
nAekTpovik®V pécmv Kot Oa ffele va ypnoyomotoHvtal oto pddnpa. Xtig 2 dev apéoel 1
XPNON TOV NMAEKTPOVIKOV HEGMV, 0AAG Bo MOeAay Vo ¥pNOYLOTOIOVVTOL GTO UAOT UL,
Téhog oe 1 (dvo TV 29 etdv, poutpla Tov dev epydleTal, dev kaTdyetal amd TV
AbBMva, péver povn, dev KOTEYEL OVTE YPNOYOTOLEL KOvEVA HEGO EKTOG TNG TNAEOPAOTS,



éxel ndbel opwmg vo ypnoomotel to Computer 6T10  GY0AEL0) OV apECEL I YPNOT TOV
NAEKTPOVIK®V HES®V Ko 00Te B NBele va xpnoyomolovvtal 6to pLdonpa.

52 gponBévieg dev Egovv DVD, 69 éxovv, 1 dev amdvinoe.

éxere dvd?

43% o va
57% W Ox

100 gpowmBévieg £rovv Computer ot povov 22 dev égovv Computer, €k T®V
omoiwv Op®G ot 12 ¥pNGYomooHV TOVG VIOAOYIOTES TV GIA®V TOVG 1| Tyaivouy o€
Internet- Café.

Ypapnpo 11

€xeTre computer?

18%

dval

W ox

82%

Ypagnpa 12

109 gpwtBévteg ypnoomolovv Computer kon 12 6yt Eivo o1 10 wov degv €xovv
KO, Kot 2 Tov €(0VV PEV 0ALL SEV TO YPNOUYLOTOLOVV.



XPnoipoTroieite computer?

10%

@ val

W ox

90%

Ypapnpo 13

74 &xovv obvoeon oto Internet ko 47 oyt. 1 dev andvinoce.
96 dropa dev mnyaivouv oe Internet- Cafe kot povov 25 myaivoov. 1 dev amdvince.
49 ypnoomolovv to Computer @ilmv kot 71 6xt. 2 dev andvinoay.

Yy epdTNON, UE TL 6KOTO 1] Y10 MO0 AOYO YPNOGLOTOOVV TO computer, ot
epwt0évTeg amdvinoay g e&ng:

XPNOIMOTIOIEiTE TO computer:

120
100 -
80 -
60 |
40
2 [ ]
0
o B - 20 = )
S c s £32 8 =
B £ 5 S ajg 5} °
< 3 < < o
w > o Q > =< & c e}
3 9 < Qo =) —
5 o2 ® 83 2
3 w S O C b Rel
5 <= S<w
< <3 E 3

ypagnpa 14

Xpnowomotovv to Computer:

99 wg xeyevoyphpo

65 yio nlextpovikn aAAnroypapio

77 yio cuALoyN TANpoPopdV pHécm Internet

20 chat

23 Ghovg Adyovg (moryvidw, povowkn, epyooieg, dimiopo ECDL, excel,
royotikd, ACCESS, dvd).

Ot epotBévteg ndbave va ypnoipomolovv 1o Computer og oyoAn (23 dropa), 11
dropa 010 oyoAeio Kot 77 pabave povor HOVeG.



MAlaTe va XpnoiJoTroiEiTe TO computer:
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3.3 Anoyeig — Zyomo Tov epoTNOivTOV

Ytoug 94 oamd tovg epTNOEVTEG OpEGEL M PO MAEKTPOVIKOV UECHOV GTNV
TPOCMOTMIKT TOVG L1, eved o€ 28 dev apéoel. 16 dtopa de OEAOVY va, ¥PNGLLOTOOVVTOL TO
nAekTpovikd péoa 6to pnadnpo, oAld 105 and toug 121 B€Lovv.

2V TeEAEVTOL0 EPAOTNGT TOV EPOTNUATOAOYIOV, 1 OTTOi0 ATOUTOVGE TOL GYOALD TMOV
epMTNOEVTOV, O1 OTTAVTINGELS, TOV GLYKEVTIPOONKAY UTOPOVV VO GLVOYIGTOVV MG EENG:
YyxoMo ep@TNOEVTOV

e Nao yivetal ypnon TOV GOYYPOVOV TEXVOAOYIKMOV HECOV HE HETPO KOL VO UNV

KatopyNnfovv Ta TaPadocIoKA HEGH S1ONCKAAIOGC.

e No ekmodevToHV Kol 0l TOVETIGTNUIOKOL dAGKAAOL GTI XPTOT T®V VTOAOYIGTAOV
oTO pabnuo.
e No yivetor pdnupo xpnong VIOAOYIGTOV KOl GTO TOVETIGTHUIO OO E0KO

TPOCOTIKO.

¢ No ¥pNOHOTOLOVVTOL VTOAOYIGTES KOt GTH O1O0CKOAIO GTO TOVETIGTHULO.
e No vadpyet aibovoa e VTOAOYIGTEG, GTNV Omoia va £xovv TPAGPaoT ot POoITNTEG

KO VoL UItopovV VoL YPNCUYLOTOI0VV TOVG VTOAOYIGTES TOGO GTO o oTo 660 Kot

Yo TIG EPYAGIES TOVC.

4. Xopnepaopato

H épevva avt amodeiybnke ypnon, agod ERyoie oty empdveo, omd ™ pio
TAgLPA, oTotEln, TOV O YVOPILOVUE Yo TN YPTOT T®V VTOAOYIGTAOV OO TNV TAELPE TV
eormtdV (avtol amd Tovg epOTNOEVTEG LAG APOPOVY AUEGH) KOl atd TNV GAAN TAELPA,
TPOTAGELS Yo TN Oeaymyn TV SO0GKOMOY GTO 1010 TO TOVETIGTNLLLO.

SOUTEPAGLOTIKA B0 LTOPOVGOLE VO CNUEIDGOVIE OTL:



[Tavo amd ta dvo 1pita TV epomBivimv elvar véeg eAAnvideg yuvaikeg,
QoI TpLEG MG 28 £TMV, 01 0moieg GLLOVV pe QAL dTopa, KUPIMG HE TNV OIKOYEVELL TOVG.
O1 ool mepimov epwtBévieg epyaloviar kot ot pucoi oyt Katd tov ido tpodmo
yopifovtol Kot To T0c00Td TG Kataywyns, Ot picoi mepimov kotdyovtal amd v Abnva
KoL 0t GAAOL psot Oyt

Y10 100% tov omtidv TV epoBEvVIeOV VIdpYEL TNAEdpacT, oto 60% video,
010 40% dvd. Movov 10 20% mepinov dev €xel Timota amd To dVO.

Atyo Myotepo amd 20% eivor ko avtoi, mov dev €yovv computer, dpmg 0 90%
xpnoyomotel niektpovikd vroroyiotr. Ildve amd 10 80% ypnoponotel niextpovikd
VIOAOYLOTI] MG KEWEVOYPAPO, 64% TOV Ypnoonotel Yoo GLAAOYN TANPOPOPLOY amd TO
dwdiktvo, 54% 7tov ypnowomolel ywo v dekmepaiwon TG MAEKTPOVIKNG TOV
aAinroypooioc, 19% tov ypnotpomotel yio GAAoLS AGYoLS, KLPIOG OLGKESAONC
(Toyvida, povoikn) kot o 16% yio va cuvoptlel pe dAlo dropo 6to S10d1KTLO.

A6 toug epmmBéveg Arydtepo amd to 10% Epnabav va yepilovior nAekTpovikd
VTOAOYIOTH 6T0 G)OoAglo, mepimov 20% mNye oe ool yu awtd to Adyo kou t0 70%
nepinov £xetl pdbet LOVO TOL TN XPNOT TOV NAEKTPOVIKOD VTOAOYIOT).

H yevikn evtomwon eival 011 ot peydAn mAeloynoeio apécer m ypnon g
TeYVOLOYIOG Kol TOGO0TO Thve amd 86% emBupel v xpnom TV NAEKTPOVIKOV LECHV
010 uddnua.

Ao T0 oxOAL TOV EpOTNOEVTOV SOMIGTAOVETOL OTL VOl PeV LITdpyeL 1 d1dBeon
YPNONG NG TEYVOLOYIOG OTNV KOONUEPVOTNTA KO GTO PABN U, OU®G Eival GOEES OTL OL
epmmBévieg BEhovv ypnom pe p€tpo Kot Eheyyo kol de Bewpovv TN xpnom g
TEYVOLOYIOG TAVAKELD.

"Evtovn dwomiot@vetor T€A0G 1 avaykn xpnomng vEmv HECHOV d1000KOAIG Kol GTO
TOVEMIGTNOKO UdOnua, Yy To omoio TpoTeiveTonl TPMTO Omd OAOL EKTAIOELON TWV
SUOKAA®V KO QUOTKA EEOTMGUOG LE UNYOVILATO KOt EOIKO TPOCMTIKO.



2yetikd apOpa tHS O100.6K0VGAS

Ol NEE> TEXNOAOFIEZ 2TO MAGHMA =ENH2 TAQ22A%

Adgvn Bndevpdiep?

1. Eioaywyn

H TexvoAoyIKr avamTuén KaBwg Kal o1 VEES UVATOTNTEG XPIONG TwV TEXVOAOYIKWY UECWV
kaBopiCouv OTIC HEPEC OGS OUVOAIKA TNV eKTTAIBEUTIKR dladikaaia Kal To pabnua yA\wooag. MoAd
TEPIOOBTEPO OE YivETAI PAVEPR N AvayKaIdTNTA XPAONG VEWV TEXVOAOYIWY OTO PABNUa gEvng
yAwooag 1600 TmeIdA We T BorBeia Tng Texvoloyiag mpooeépeTal n duvardtnra mpdofacng o€
TANPOYOPIES KAl HANIOTO AUBEVTIKES OTTO KAl TIPOG T YAWoTd — TdX0, OG0 Kal ETTEIDN avoiyovTal
véol dpoOuol oTn {wvTavh ETTIKOIVWVIa We BIOATKOVTES Kal DIBAOKOUEVOUS OTIC XWPES TNS YAWOOAG
— o1dx0U, OANG Kal OE XWPES WE DIAQOPETIKA UNTPIKF YAWTTA Kal T YAWOoa — GTOX0 WG EEvn.

H mAnpogopia w¢ Baaikd cuaTariko TG ETMIKOIVWVIAS aTToTeAET yia TO PABNUa YAWooag T
ooBapdrepn iowg TynA d1dakTikoU UAIKOU. O pdAOG Twv VEWV TEXVoAoyIwv dev TrEPIoPICETal WS
otnv diaBifaan ¢ TAnpogopiag, CUPPBANEI TAUTOXPOVA Kal OTr dNUIOUPYia GUYXPOVWV
HEBOdWV Kal opewv didackaAiag, péaa ato Ti¢ oTroieg HIOATKOVTEG Kal IBATKAOMEVOI
odnyouvtal g€ gUyXpova PoVTEAX ekTTaidEuonG, OTTou 0 BIBACKOUEVOGS eV aTTOTEAET ATTAWG TO
KEVTPO TNG EKTTAIOEUTIKAG dladikaaiag, aAAG avalauBavel TpwraywvioTikd pdAo o€ cuvepyaaia
HE TOUG OUVOIDUOKOPEVOUG TOU. XTNV ETTOXNA TWV VEWV TEXVOAOYIWV diveTal n duvatdtnTa Péow
AoyiGUIKwy va dpaaTnpiotoindei To GUVOAO Twv dIBACKOMEVWY Kal Eow TNG IAdIKTUOKAG
mAofynong va épBel e eaQr| Pe d1daoKdpevoug TTEpa a6 Ta oUvopd Tou. Tautoxpova divetai n
duvatdtnTa aTo dIBACKOVTA va EEPUYEl ammod 1o TTapadoalakd YoviéAo didaokahiag, va
xpNno1uotroInoel dISAKTIKG UAIKO TIEQQ OTTO £Va GUYKEKPIUEVO KAl TIPOKOBOPITUEVO BIBOKTIKO £0YO
- BIBAio, kai va diadpapariael 1o aUyxpovo poAo Tou.

210 TTApOV ApBPo KataypdovTal OKOTIOi Kal GTOXOI, 01 OTT0i0I PTTOPOUV va IKAVOTIOINBoUV JE
N BorBela TS XxpAong Tng Texvoloyiag, aAAG Kal DUOKOAIEC, PEIOVEKTANATA Kal KivOUVOI, 01 OTTOIO!
TTPOKUTITOUV ATTO T XPAOT TWV VEWV TEXVOAOYIWV.

2. 2Kotroi Kai aTéxo1 aT0 uabnua évne yAwaaac ue tn xpran e rexvoloyiac

Me Tn Xpriom TEXVOAOYIKWV PECWY, TOGO TWV TTAAQIOTEPWY 600 Kal TwV GUYXPOVWY,
diveral n duvatdtnTa va emiTeuxBouv Pe PeyaAuTepn ac@AAEID KOl EUKOAIO OPKETOI 0TI TOUG
OKOTTOUG TOU GUYXPOVOU ETTIKOIVWVIOKOU JaBAuatog, aAAG Kal va avamTtuxBoUuv TTAEUpéS TG
dlamoAImiopIkig ektraideuang. O1 gkotioi, o1 oTroiol Ba propouaav va emmTeuXBouv EUKOAOTEPQ UE
n XpAon g texvoloyiag Trapouaialovral aTn cuvéxela. Evag okotdg eival n avarmruen mg
QVEKTIKOTNTAS KAl TNG KOIVWVIKAG 100TNTAG, agoU Ta TeXVoAoyIKa uéoa aTnyv aibouca didackaAiog
gival kova yia 6Aoug avegdptnta amd 1o QUAO, TNV NAIKia, TNV KOIVWVIKA TTPOEAEUTT Kal TV
OIKOVOUIKY| KATAoTOOT, TTAOPAYOVTEG, 01 0TToiol TPeddouv TBavOv T Xprion TG TEXVoAoyiag
oTnV kaBnuepivh {wry. Zkotrd amoteAei Kai n dlapépewan Wiag TOAUTTAEUPNS Kal EuXApIoTng
HaBnaoiaknig diadikaaiag. Mmopei akdun va ikavotroinbei TaxUTepa Kail EUKOAGTEPA N EKUABNGN e

' Mavemotipo Adnvev
Tunua F'eppovikig F'dooag kot duhoroyiog



auBevTIKG UAIKO, KaBwg Kal va avartuxBoUv o1 apxEg TnG autdvoung panong. TEAog n xprion Tng
TexvoAoyiag Ba pmopolae va oupBAarAel BeTikd kal oTn dlaBeparikn didaokaAia.

H xpAon Twv 1eXVoAoyIKwy Péowv BonBolv aTnv emiTeugn 6Awv TwWv OTOXWV avATITUENG
TWV YAWOOIKWY dpaaTnpIOTATWY KAl T TEXVOAOYIKA UETT UTTOPOUV Kall TIPETTEN TOTE va
xpnaoipotoinBolv Kat” emiAoyn. Avagepdpuevol atn aUyxpovn Texvoloyia eivar AdBog va
OKEQPTOPOOTE TTAVTA KOl JOVOV TOUG NAEKTPOVIKOUG UTTOAOYIOTEC. H Xpriom Twv TTapadoCiaKwy
HEowv Bev ammagiwveral, aAG cuptAnpwveTal amod Ta TexvoAoyIkd péaa. 2t & xprion
TEXVOAOYIKWV PECWV 0a@wg auvutrohoyidovtal n XpARon WOVo akouaTIKoU UAIKOU aTrd 1o
PadI0QWVO, T0 KAOETOPWVO Kali To cd-player, aM Kal n XpAan OTITIKOOKOUGTIKOU UAIKOU. To
OTITIKOOKOUGTIKG UAIKG €ival TTIO ETTIKOIVWVIOKO, ETTEIDN OUOIALEI TIEPICTOTEPO WE TNV TIPAYHATIKY
Cwn, 61ou ouvABwe AauBdavoupe A EKTTEUTTOUE TTANPOPOPIES KATA TO TTAEIOTOV E TAUTOXPOVN 1N
AEKTIKR ETTIKOIVWVIO KOl OUVOBEUPEVN ATTO EIKOVEC.

2.1 TAwooikég SpaaTNPIOTNTES KAl TEXVOAOYIKA péTT

ZUugwva pe 10 Koivo Eupwaikd Mhaioio Avagopdg yia 1ig MAwooeg (1998, 2001) kal
OTWG TTpoTEiveTal N KaTnyoplotoinar) Toug amé Tnv Wiedenmayer (2005), o1 YAWOOIKES
dpaaTNPEIOTNTEG Eival N TTPOTANYN KAl N TTapaywyn yeatToU Kal TTPOQPopIKoU AGyou. 2Tn hev
TPOTANYN AGyou eutrepIExeTal kail n d1Gdpaan, aTn de TTapaywyr EPTIEPIEXETAI TOGO N BIGdpaACN
600 kal n diauecoAdpnaon. Ta texvoloyika Yéoa Ba utropoucav va XpnaiuoTroinBoly pe aTéxo
TNV €TMITEUEN GAWV TWV dPACTNPIOTATWY, TT.X. YIO TNV EUPEDT YPATITOU 1| TIPOQYOPIKOU KEIUEVOU, Yia
TNV avatrapaywyn Tou, yia Tnv TPOCANYN Kal Ty ETEEEPYaaia Tou, aTnV TTPOETOINATIa TwV
e€eTaoEWV Kal v agloAdynon Twv dI8a0KOUEVWY Kal a€ GUANOYIKES OPACTNPIOTNTEG.

2.2 Emiteugn otoXwv pe Tn Pondeia nAektpoviko utroAoyioTh
O nAekTpovikOG utroAoyIoTrS, 6TTWS diapaloupe kai aTov Lodschmann (1998) £xel
TpoTepApaTa ae oUyKpIon Pe AAAa TEXVOAOYIKA PECD KOl PTTOPET VA AEITOUPYAOEI OTO PABnua
&vnes yAwooag wg e¢g:
e Adyw NG UWnAAG UTTOAOYIOTIKAG TaXUTNTAG, TNG duvaTdtnTag amobrkeuang dedopEVWY,
K.l
e [ia v TpoeTOIPaTia Kal ETECEpyaTia oUuyKeKPIUEVOU BIBAKTIKOU Kal uabnaiakoU UAIKOU
e Me gTdx0 TV avtidpacn oUuPwva pe TIG JaBNOIAKES OTTAITATEIS
la Tov KaBopIiouo, TV kataypa®n kai Tnv agioAdynon ¢ pabnolakng diadikaaiag armoé
TOUG aBnTEUOPEVOUG
21nv etmiteuén diaAdywv kai d1adpacewv
21NV JI0BUKTICKN ETTIKOIVWVIa
21N ouvepyaaia didaokopévwy TG EEvng YAwooag ue eagnr pEow Tou diadukTiou
21NV autévoun pdénaon
Omwg eival avepo amo Ta TApaTTavw, 0 NAEKTPOVIKAS UTTOAOYIOTAG Eival auTd To TexVoAoyIkd
HECO, TO OTTOI0 PTTOpPET Va aTToTEAEDE, €AV XPNOIUOTIOINBEl CWOTA YaBNaIako epyaleio, yia

Tig oJadIKEG EpyaTieg

TIG AOKNAOEIC d1adpaang

10 OX€DI0 dpdiong

N Blwparikh yanon

N OIABEUATIKA TTPOOEYYIOT KAl
TNV aQutOVvOun padnon.



Téhog Ba Tmpémel va anueiwooupe o1 diatiBetal aTnv ayopd Wia PeyaAn TToIKIAia AOyIGHIKWY,
n otoia dpwg gival XpAaIun pdvo yia Tnv autévoun atnaon A yia TNV TTPOCWTTIKA XProT Twv
HaBnTEUOpEVWY A EO0TW IO OTTOKTNON GUUTTANPWHATIKWY YVWOEWV Kl TTANPOPOPIWY, KATA TIG
otroie¢ d1adIKaaieg dev gival aapaitTn N Tapouaia Tou dIBACKOVTA 1 APKET OTTAWG N ETTITAPNCT
ToU. TéTOI0 TTPOYPAMMATA WE evBIapépoV gival TO TTPOYypappa TG epnuepidag (Schulz 1998),
TTPOYPAMMATA yIa TNV £€a0KNnan Tng TTpogopdg (Rausch 1998) k.a.

3. Néec rexvoloyiec: Auakolies — mpoBAnuariouoi kai mpofAfuara

«...2TNV TIEPITITWAT TWV VEWV TEXVOAOYIWY, IDIAITEPWG, TA TTAEOVEKTARATA» Kl T
«MEIOVEKTAUATAY BEV €ival EUIAKPITA YIATI Eival EKPAVOEIS TOU EVOC Kal TOU AUTOUY, GNUEILVEI O
Maupoyiwpyog (2001) o€ apBpo Tou, GTO OTTOI0 KATABETEI TPEIG BIAPOPETIKEG EKDOXES YIa TN
OUMBOAR Twv VEWV TEXVOAOYIWV OTNV EKTTAISEUDT). 2TO TIPONYOUHEVO KEQAAQIO OPICAPE TKOTTOUG
kal aTdXoug pabnalakig dl1adikaaiag e Tn BorBeIa Twv TEXVOAOYIKWY PETWV Kal ONAWOAWE e
auTdv TOV TPOTTO TNV AvVaYKAIGTNTA TOU KOBOPITUOU OKOTIWV Kal OTOXWY, WOTE va gival opBn n
XpAon Twv Texvoloyiwv. ETO¢ ammd autd 1o Bacikéd {ATnua Tou KaBopIoPoU OKOTIWY Kl GTOXWY,
KOt T pabnaiakn diadikagia e T XpARon Twv aUYXPoVWY TEXVOAOYIWY, CUVAVTOUKE Kal Jia
0€IpA TTPOKTIKWY dUCKOAILWY, A Kal TTpoBAnpaTIoPwy Kail TTpoBANUaTwY, Ta otroia Ba
avaTTUEouE TTOPAKATW.

3.1 ‘Epeuva pe Bépa Ta péoa didaokaAiog

270 TTAQiC10 TOU OEpIvapiou BIBOKTIKAG TNG YEPUAVIKAS WG ¢Evn YAwooa, e BEpa «Ta
HEaa 01d00KAAIAGY, TO OTT0I0 EVIACTOVTAV GTO TIPOYPAHKA AVAUOPPWAONG TTPOTITUXIOKWY
oTroudwv, BPEBAKANE AVTILETWTTON E TO EPWTNIA, OV KaI KATA TTOCO 01 idI01 01 YOITNTEG KAl Ol
QOITATPIES, TTOU KAAOUVTAI WG auplavoi SACKAAOI va XpnaIKOTIOIO0oUY OTO YABnua &vng
yAwooag auyxpova péaa dIdacKaNiag, ival yVWaOTeS, XPraTeS f KATOXO! TETOIWV PETWV.
MoTebovTag O11 Ta aToIXEia auTA Ba Wag BonBoucav va eghyoupe gopapdtepa cuptepdopaTa yia
T0 OEPIVAPIO pag Kal yia T didackaAia TG yAwooag We T forBeia alyxpovwy Yéowv, KAvape
Hia pikpr €peuva.

21NV £PEUVA TIAPAV PEPOG OI TIEPICTOTEPES POITATPIES KA YOITNTES, TTOU CUMMETEIXAV OTO
OEMIVAPI0. To pwTNUaTOAGYIO? TIPOEKUWE WG aVAYKN KaTd Tn IApKEIa Tou aepivapiou (ATav
avaykaio va yvwpicoupe TN duvatdtnra mpdaBacng Kai v Ikavatnta XpRong Tng Texvoloyiag
OTOV KOIVWVIKO Hag TTEPiYUPO), Ol EPWTATCEIS TIPOEKUYAV ATTO TN GUCATNON WE TIC QOITATPIES KAl
TOUG QOITNTEC Kall TEAIKA TO EpWTNUATOAOYIO KOTAOKEUAOTNKE attd T d1dackouad. H auAoyr Twv
oToIxEIWV EyIVE €€ OAOKARPOU aTTO TOUG QOITNTES KAl TIG POITATPIEG KUPIWG OTO XWPEO TOU
MavemoTnyiou Kal o guykekpipéva otn PIAoco@Ikh 2xoAd. H emetepyaaia Twv amoteAeauaTwy
€yive pdvov amo 1 d1IdACKOUTa Kal UEPOS TOUG TTAPOUCIACETal OTO TTAPGV Apbpo.

To epwtnuaroAdyio amoteholvTav amd 20 GuVOAIKA EPWTHTEIC, OI OTTOIES APOPOUTAV
TTPOCWTTIKA OEdOUEVA TWV EPWTNBEVTWY, TA €idN TV PECWV TTOU £XOUV O EPWTNBEVTEC OTNV
KOTOXN TOUG, T OXECN TOUG e TOV NAEKTPOVIKO UTTOAOYIOTH KaI TEAOC TNV Amroyr Toug yia T
XPAON Twv oUYXPOVWY TEXVOAOYIKWY PETWV. XTNV £PEUVa TIHPAV OUVOAIKA UEPOS KAl ATTavInoav
070 EpwTNUaToAdyio 122 dropa.

H 1autdTnTa TWV EPWTNBEVTWY

Mavw atmd ta 0o TPITa TWV EPWTNBEVTWY Eival VEEC EANANVIDEC YUVAIKES, POITATPIES WG 28 ETWV, Ol
otroieg oulouv e GAANa aTopa, Kupiwg pe TV oikoyéveld Toug. O1 piooi TepiTTou epwTnBEvTES

2 21 816001 TOV AVAyVOGTOV 0 T YPAPOvs.



gpyacovral kai ol Yiooi Ox1. Katd tov id1o Tp6TI0 Xwpiovtal Kal Ta ToooaTd TG kartaywyng, O
HIooi TTepiTrou kar@yovral amd Tnv ABrva Kai o1 dAAol pigoi OxI.

Karoyn yéowv Texvoloyiac

270 100% Twv OTITILV TwY £pWTNBEVTWY UTTAPXE! TNAEdpaan, aTo 60% video, a1o 40% dvd.
Maévov 1o 20% Trepitrou dev £xel TiTToTa ATTO TA HUO.

Karoyn Kal Xpan NAEKTPOVIKOU UTTOAOYIOTH

Aiyo hiyétepo amd 20% eivar autoi, Trou dgv éxouv computer, dpwg 10 90% XpNOIUOTIOIE
nAekTpovikd utrodoyiaTh. 100 epwtnBEVTES EXouv computer Kal pdvov 22 dev £xouv computer, €k
TWV OTTOIWV OUWG 01 12 XPNCIPOTIOIOUV TOUG UTTOAOYIOTEG TwV QiAwv TOUG ) TINyaivouy O€
Internet- Café. 109 epwnBévTeg xpnaipomoiolv computer kai 12 6x1. Eivai o1 10 1rou ev Exouv
Kav, Kal 2 TTou €XOUV eV aAAG BV TO XPNOIKOTTOIoUV.

A6 Toug epwtnBévTeg Aiydtepo amd 10 10% Euabav va xeipiovTal nAeKTPoVIKG UTTOAOYIOTH OTO
oxoAeio, mepitrou 20% TAye o€ oX0AR yia autd 10 Adyo Kal 1o 70% TrepitTrou £xel HABEI pudvo Tou TN
xPion Tou NAEKTPOVIKOU UTTOAOYIOTH. 74 £xouv oUvdEoN oTo Internet kail 47 Ox1. 2Tnv EpWTNON, PE
TI OKOTTO A yia TT010 Adyo Xpnoidotrololv To computer, 01 EpwTNOEVTES aTTAvVINCaV WS EEAC:

Xpnaoipotrololv 1o computer:

99 wg KelueVoypapo

65 yia nAekTpovikh aAAnAoypagia

77 yia ouhoyi TAnpogopiwv Péow Internet
20 yia chat

23 aAoug Aéyoug (Traiyvidia, poualkn, epyaaieg, dimAwpa ECDL, excel, AoyioTikd, ACCESS,
dvd).

Mavw amo 10 80% xpnaoipoTolei NAEKTPOVIKG UTTOAOYIOTA WG KEINEVOYPAQO, 64% TOV XPNOIUOTIOIE
yia guhhoyn TTAnpo@opiwv atmd 1o d1adikTuo, 54% Tov XPNOIWOTIOIET yia TNV JIEKTTEPAiWON TNG
nAekTpoVIKAG Tou aAAnAoypaegiag, 19% Tov xpnaipotrolei yia GAAoug Adyoug, Kupiwg diaokEdaang
(Traixvidia, youaikr) kai 10 16% yia va ouvopiAei ye GAa dtopa aTo d1adikTuo.

Amoweic — 2xONiIa Twv EpwTNBEVTWY

2T10UG 94 aTd TOUG £PpWTNBEVTEG APETEI N XPAON NAEKTPOVIKWY PECWY OTNV TIPOCWTTIKA TOUG
Cwn, evw o€ 28 dev apéael. 16 aroua de BEAOUV va XpnaIUOTIOIOUVTAI TO NAEKTPOVIKA €T OTO
HaBnua, aMa 105 atmé Toug 121 BEAouv.

2NV TEAEUTAIO EPWTNOT TOU EpwTnUaToAoyiou, n otroia atraitoloe Ta oXoAid Twv
£PWTNBEVTWY, 01 ATTAVTHOEIC, TTOU CUYKEVTPWONKAV UTTOPOUV VA GUVOWIGTOUV WG £EAG:

ZXONIa EpwTNBEVTWV

e Na yiveral xpAon Twv oUyXpovwv TEXVOAOYIKWY PMECWV E PETPO KAl VO Unv KaTtapynBouv
Ta TTAPAdOCIOKA WEaa dIdATKAAIG.

e Na ekmmaideutoUV Kal Ol TTAVETTIOTNMIOKOI dACKAAOI OTn XPAON TWwV UTTOAOYIOTWY OTO
uébnua.

e Na yiveral pddnua xpARong uTTOAOYIOTWY KAl GTO TTAVETTIGTAKIO OTTO €101KO TTPOCWTTIKO.



e Na xpnaiyotolouvral utroAoyIoTéG Kal 0T dIOACKAAI OTO TTAVETTIOTAUIO.

e Na umrapyel aiBouca pe uTToAoyIOTEG, OTNV OTTOI VA £X0UV TTPOGBACN 01 YOITNTEC KAl VO
MTTOPOUV va XpnoIPoTIoIolV Toug UTTOAOYIOTEG TOOO OTa pabBApara 600 Kal yia TIg
£pYyaaiec TOUG.

H €peuva autr| amodeixBnke xpraiun, agol £pepe aTnv M@AvVEI aTTO TN Wia TTAEUpPA,

aToIxEia, TToU OE YVwPIi(OULE YIa TN XPAOT TWV UTTOAOYIOTWY aTTO TN PEPIA TWV GOITTWY Kal aTTO
TNV GAAN TAEUpQ, TTPOTAOEIS yia T Biecaywyr) Twv 818ATKAAIWY GTO i10 TO TTAVETTIOTAWIO.

ZupTrepacpaTiké Ba uTropoUCapE Va GNUEIWOOUNE OTI:

H yevikn eviimwaon ivai 611 atn PeyaAn TAElown@ia apéael n Xpron TG TEXVOAoyiag kal TToooaTo
Tavw ato 86% emOupei TNV XPAON TwV NAEKTPOVIKWY PECWV GTO Pdbnua.

AT6 Ta oxOMa TwY £pWTNBEVTWY BIaTTICTWVETAI OTI Val Jev UTTAPXE! N 1aBean XpAong g
Texvoloyiag atnv kabnuepIvatnTa Kal 0To pddnua, dpwg ivar cagég 6Tl ol epwtnBEVTEC BEAOUV
XPAoN We PETPO Kal EAeyX0 Kal OE Bewpouv TN XpHan TG TEXVoAoyiag TTavakeia.

‘Evrovn diamioTwvetal TEAOG N avaykn xpRong vEwv péowv dIdaoKaAiag kal oTo TTAVETTIOTNUIOKO
p@Bbnua, yia 1o otoio TTpoTEiveTal TTPWTA aTmd OAa ekmaideuon Twv daoKAAwv Kal QUOIKA
€COTAIOPAG Pe punxavAuara Kai €101KG TTPOCWTTIKG.

3.2 AuoKoAigg oTo PaBNpa WE TN XPAON VEWV TEXVOAOYIWY
Eival oagég kai amd 1a aToIxeia TG EPEUVAG, TTOU TTOPOUTIACTNKE TTAPATTAvw, OTI N XPARON
TWV PECWV TEXVOAOYIOG aTTaITET EKTTAIDEUDT, ETTIMOPPWAT, XPOVO KAl EAEYXO.

A¢ egetdlooupe KaTapXAV TO TTAPABEIYHA TNG THAEKTTAIDEUANC, A TNG TNAETTIKOIVWVIAG OTN
diapkela Tou padruarog. Omwg aonuelwvouv kai ol Eck/ Legenhausen/ Wolff (1998) n
TNAETTIKOIVWVIQ, av Kal TTPOWwBET e Tov KAAUTEPO TPOTTO TNV AUBEVTIKA ETTIKOIVWVia 0TO WaBnua,
ataiTei TABOG 0pYAVWTIKWY KAl TEXVIKWY TTPOUTTIOBETEWY KAl TIPOETOINATIWY YIa VA MABEI Xwpa.
Této1EC DUOKOAIEG €ival TI.X. ) EUPEDN TNG AVTIATOIKNG OpAdAG, N oTToia Ba TTPETTEN ETTIONS VO
TANPOI TIG TTPoUTTOBTEIC, va TTPOUTTIAPXE! N KATAAANAN TEXVIK) UTTOBOUI TOOO GE UNXaVAKATA KAl
OUOKEUEG 000 Kal e Ta KaTdAnAa Aoyiopika, n duvardtnta alvoeang kai TTPOGRACNS 0TO
oUoTnua, ETolpa Béuata yia Ta oxédia dpacng, aoPaAela Kal TPATTECa EDOUEVWV KAl GUTIKA
kGAuyn Tou PeyaAou k6aTOUG, TO 0TT0I0 ival BEBaIA 01kovOuIKG AN Kal Xpdvou.

Av doupe aTn ouvéxela 1o Béa xpriong Tou d1adikTuou aTo pdbnua &Evng yAwooag, Ba
BpeBolpe kail TTAAI UTTPOCTA O€ Wia oeIpd BUGKOAIWY, OI OTTOIEC APOPOUV OTIC TEXVIKEC
TPodIaYPAPES, OTO UYPNAS KOOTOG, TNV KATAPTION KAl TNV ETIOPOWAT TwV dACKAAWY, O€
TpoBAfuaTa duaAeitoupyiag Twv unxavnudTwy aAla kai Tou idiou Tou diadikTiou. OTwg dpwg
avagépouv kai ol Mantatzidou kai Tsopanoglou (1997), Ta mpofAruaTa dev Asitrouv kai o€
TTaIdaywyIKo €TTEDO. «AlATUTIWVOVTAI EPWTNUATIKA WG TTPOG TN BuVATOTNTA ETTITEUENG
aloBruaTog pabnaiakig kovotnTag, Ty mMavatnTa va 0dnynoel pakpotpdbeaua n akpitn xeron
Tou dIKTUOU OTNV TTABNTIKOTIOINON TOU PabnTH...» Mantatzidou/ Tsopanoglou (1997).

4, Juumepdouara

H avaykaidtnta xpAong véwv Texvohoyiwv aTo udbnua ¢Evng yAwooag ival gavepr, dIoTI
Tpoo@épeTal N duvardtnta mpdoPaong o€ TANpoQopies kal JAAIoTa auBevTikéG, avoiyovTal véol
dpdpol ot (wvTavn emiKoIvwvia, diveral n duvardtnta oo 81dAoKoVTA va EEQUYEl aTTd TO
TTapadoaiakd YoviéAo didackaAiag kai va diadpauatioel 1o gUyXpovo pOAO Tou.

Me Tn XpAon Twv véwv TEXVOAOYIWV TTRETTEI KaTapXAV va kaBopidovTal Kal va uTinPEToUVTaAl Ol
OKOTIOi KO 01 0TOXO! TS HaBna1akng dladikagiag. ZKOTIoi uTTopEi va €ival n avamTugn g



QVEKTIKOTNTAG KAl TNG KOIVWVIKAG 100TNTAG, N d1apdp@wan piag TTOAUTTAEUPNG Kal EuXApIaTng
paBnaoiakig d1adIKaaiag, n eKUABnan We aubevtikd UAIKG, N avaTTugn Twv apxwyv TNG auTOVOung
HaBnong, n d1aBeparikry didaokaAia. H xpARan Twv TexvoloyIKwv Péowv Bonbouv aTnv eTriteun
OAWV TWV OTOXWV AVATITUENG TWV YAWOTIKWY dPACTNPIOTATWY KAl T TEXVOAOYIKA €T UTTOPOUV
Kal TIPETTEI TOTE va XpnaiuotroinBolv Kat” emmAoyr. H xprion Twv TTapadoaiokwy HETwV dev
armaglwvetal, aAAG CUUTTANPWVETAI 0TI Ta TEXVOAOYIKA PETT, AOyw TNG UWNAAG UTTOAOYIOTIKAG
TaxutnTag, Tng duvatdtnTtag amobrikeuang dedouévwy, PE GTOXO TNV avTidpaon CUPPWVA WE TIG
HaBnaolakéS amaitioelg, Tov KaBopIauo, TNV KAtaypar kai Ty agioAdynan g padnolakng
diadiKaciag amo Toug paBnTeuopévoug, Tnv eTTiTeUtn dIaAdywv Kai S1adpacewy, TNV dIAdUKTIOKA
ETMIKOIVWVia, TN ouvepyaaia d1daoKoUEVWY NS &vne YAWOTAG pE ETTAPR UEow Tou dladukTiou. Ta
TEXVOAOYIKG péoa ptTopolv va atmoTeAEoouy, €av XpnaiuoTroinBolv owaTd Yabnaolakod epyaAcio,
yia TIG oadIkES epyaaieg, TIC aokAoeig diddpacng, Ta oxédia dpacng, TN BlwHaTikr paénon,
d10BepaTikf TTPOTEYYION KaI TNV AuTOVOn WaBnan.

ATIO Ta OTOIXEID TNG £PEUVAG, TTOU TIAPOUCIACTNKE, EYIVE OAPES, OTI N XPNHOT TWV PETWV
Texvoloyiag amaitei ektraideuan, EMPOPPWON, XPOVo Kal EAeyxo. Nai pev utrapyel n 61ébeon
XPAONS TNG TEXVOAOYiIag aTnVv KaBnUEPIVOTNTA Kal GTO PABNUA, OwWS dev TTPETTEI O€ Kapia
TEPITITWAON N XPAoN TG Texvoloyiag va BewpnOei avdkeia.
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Am Anfang war das Bild - Das Bild im Fremdsprachen-unterricht®

Dafni Wiedenmayer (Athen)

1 Einleitung

Die Rolle von Bildern im Unterricht und besonders im sprachlichen Unterricht wird hier noch
einmal diskutiert. Das Bild dient nicht nur als Motivation und Erleichterung fiir das Versténdnis
eines Textes, sondern hat auch einen hohen Wert fiir die Kommunikation. In diesem Aufsatz soll
gezeigt werden, dass jedes Bild ein Text ist und genauso wie alle anderen Textarten kann auch
das Bild als Textart, als Anlass fur die Rezeption und die Produktion der Sprache dienen.

2 Verbale und nonverbale Kommunikation

Das Bedurfnis der Menschen sich zu verstandigen, d.h. zu kommunizieren, wird, wie es uns allen
schon bekannt ist, nicht nur durch die Sprache, sondern auch mit Hilfe von Blicken, Gesten,
Gebarden usw., die auch ohne Sprache informationshaltig sein kénnen oder das Sprechen oder
Zuhoren bewusst oder unbewusst begleiten, befriedigt. In der angewandten, aber auch in der
theoretischen Sprachwissenschaft redet man in all diesen Fallen von nonverbaler Kommunikation
(vgl. ELLRING 1986). Nonverbale Kommunikation hat fir die mundliche Kommunikation besondere
Bedeutung; sie spielt aber auch bei der Prasentation geschriebener Texte eine nicht unerhebliche
Rolle (vgl. LEWANDOWSKI 1990).

Sprachliches Handeln als soziales Ereignis verflgt in der Regel tber eine verbale und eine
nonverbale Komponente. Die nonverbale Komponente bestimmt, begrenzt und intensiviert die
verbale Kommunikation hinsichtlich ihrer auReren Bedingungen. Sie reguliert und beeinflusst die
verbale Kommunikation durch die Signalisierung von Beziehungen durch Rickkopplung (z.B Hilfe
des Augenkontakts) Uber Verstehen und nicht-Verstehen und durch metakommunikative Zeichen
(vgl. ELLGRING 1986).

Die Prozedur der Kommunikation von Nachrichten ist uns bereits aus dem Tierreich bekannt.
Erinnert sei an das Modell der Kommunikation der Bienen, bekannt nicht nur in der Biologie,
sondern auch in der Sprachwissenschaft.

Das Embryon bewegt sich schon im Mutterleib und sendet dadurch Signale aus. Es schickt ja
sowieso Nachrichten schon allein durch sein Dasein und deswegen erfahrt man heute — dank der
Entwicklung der Technik und ihrer Anwendung in der Medizin — von seinem Dasein und seinen
Reaktionen mit Hilfe der Ultraschall- und anderer Untersuchungen. Spéater zeigt uns das
Kleinkind mit seinen Handen oder seinem Kdrper Gegenstande, driickt mit seinen
Gesichtsausdriicken Geflhle aus, wie eventuell andere Tiere, z.B. der Hund oder der Affe. All
dies geschieht unabhangig davon, ob das Kind als Muttersprache Deutsch oder Griechisch oder
eine andere Sprache lernt.

Im Verlauf seines Lebens wird jeder Sprachbenutzer auch eine Vielzahl von nonverbalen
Handlungen zur Kommunikation einsetzen, vom Weinen, die Augenbrauen zusammenziehen, mit
offenen Augen Erstaunen ausdriicken bis hin zum Tanz. Auch auf diese (und viele andere) Weise
"spricht" der Mensch.

3 Sprachliche Kompetenzen im Fremdsprachenunterricht

? Dieser Beitrag wurde durch das “Sonderkontobudget (Log. Eidiku Kondyliu)” finanziell unterstiitzt.



Wie in alltdglichen Situationen so auch im Klassenzimmer und besonders im
Fremdsprachenunterricht verwendet man zahlreiche gestische und mimische Zeichen an Stelle
von Woértern.

Etwa seit 1975 "hat sich das Interesse von der geistig-formalen Bildung durch die Fremdsprache
weg und der Fremdsprache als Mittel der Verstadndigung zugewandt" (HEYD 1991:29-30). Die
Rede ist von der kommunikativen Methode (der kommunikativ-pragmatisch-orientierten Methode)
und dem schulerzentrierten Unterricht. Wenn man den kommunikativen Unterricht
stichpunktweise beschreiben mdchte, so kénnte man sagen:

Kommunikativ ist der Unterricht, in dem

e Schilerinnen und Lehrerlnnen zusammenarbeiten, um sprachliche Auferungen
in offenen Situationen zu gestalten;

e die Lernenden frei, nicht nur Uber Bilder und Texte, sondern auch Uber den
Unterricht selbst sprechen.

e die Lehrerlnnen Materialien aussuchen, die Fragen aufwerfen und somit die
Redelust und Neugier der Schilerinnen férdern (vgl. SCHERLING/SCHUCKALL
1992:9).

Im modernen kommunikativen Fremdsprachenunterricht gilt das sprachliche Handeln als geistige
und kreative Tatigkeit. Damit man als Lehrerln die Mdoglichkeit hat, die Schilerlnnen zum
Sprechen anzuregen, verwendet man bestimmte Medien oder Unterrichtsmittel. Diese

sind alle gegensténdlichen Mittel, die dem Lehrer dazu dienen, etwas darzustellen, zu
veranschaulichen, bestimmte Lehr- und Lernprozesse zu unterstiitzen oder (iberhaupt erst
zu ermdglichen. (HEYD 1991:185)

Die Theorie der Didaktik fordert uns auf, die Kompetenzen der Sprache in Kategorien zu ordnen.
Und wie schon aus der extrem reichen Literatur bekannt ist, weisen die Kompetenzen vier
Hauptkategorien auf, die wiederum nach ihrer Art in verschiedene Subkategorien unterteilt
werden.

Die vier, aus der Bibliografie als sprachliche Grundfertigkeiten, bekannte Kategorien sind
folgende:

e das Leseverstandnis

e das Hérverstandnis

e der mindliche Ausdruck
e der schriftliche Ausdruck

Diese kdnnen jedoch meiner Meinung nach nur als zwei vorgestellt werden, namlich: die
Textrezeption, wobei es sich um einen schriftlichen oder mindlichen Text handeln kann und
dessen Verstandnis, und die Textproduktion, namlich der schriftliche oder mindliche Ausdruck.

Dies bedeutet also, dass die alternative Subkategorisierung der schriftlichen oder mindlichen
Sprache bzw. der rezeptiven oder produktiven Sprache angehort.



Und meistens, wenn man vom Wort oder von der Sprache spricht, zumindest im Unterricht der
fremden Sprache, meint man damit Texte. Die sprachlichen Kompetenzen werden mit Hilfe von
Texten (literarische Texte, Fachtexte, ,authentische” oder didaktisierte Texte) gelbt, d.h. Texte,
die man hoért, liest, schreibt oder auf die man sich bezieht. Auf diese Art und Weise beschrankt
man die Sprache im Fremdsprachenunterricht auf den Sinn des Textes. Man weil} aber bereits
aus seiner Mutter- bzw. ersten Sprache, wie auch aus dem Alltag, dass das Wort oder die
Sprache nur eine Art von Ausdruck und Kommunikation ist. Man spricht, wie schon gesagt, auch
mit Bewegungen, Gesten, Blicken usw. Beim gesteuerten Spracherwerb werden diese Aktivitaten
nur von alternativen Methoden akzeptiert; ansonsten werden sie leider nicht direkt angesprochen
oder als die erste Bestatigung des Zweitspracherwerbs anerkannt. Ziel ist dann die
zufriedenstellende Wiedergabe der Sprache.

Mit dieser Logik wird ein/e Schilerln auf sprachlicher Ebene erfolgreich sein, wenn er/sie z.B.
den Satz ,Das Wetter in Jena ist regnerisch® hért oder liest und ihn auch versteht und darauf mit
dem mundlichen Satz reagiert ,In Athen ja auch® oder mit dem schriftlichen ,Das Wetter ist dieses
Jahr sténdig regnerisch und dies hat wahrscheinlich mit dem Ozonloch und der
Umweltverschmutzung zu tun.”.

Und sein/ihr Wort wird als mehr oder weniger gut, als unter oder tber einem bestimmten
Interlanguage-Stadium beurteilt, je nach dem, ob er/sie das richtige Genus benutzt, ndmlich ,das
Wetter” und nicht ,der Wetter®, ob er/sie ,das Wetter* mit einem oder zwei ,t“ schreibt, ob die
Partikel der mindlichen Sprache oder die Adverbien der schriftlichen hinzufigt worden sind und
ob die idiomatische Wendung ,etwas hat mit etwas anderem zu tun“ korrekt verwendet wurde.

Im modernen kommunikativen Fremdsprachenunterricht steht die sprachliche Handlung als
erstes Ziel. Sowohl fiir die Rezeption als auch fiir die Produktion von sprachlichen Handlungen ist
das Eingreifen der Schilerlnnen in authentische Situationen notwendig. Wenn also von
authentischen Situationen die Rede ist, dann sind Handlungen gemeint, die den alltaglichen
Handlungen ahnlich sind. Wo gibt es aber im alltdglichen Leben irgendeine sprachliche
Handlung, die nur eine verbale Kommunikation verlangt oder einfach eine verbale
Kommunikation darstellt?

~Jedes Gesprach, jede Kommunikation ist begleitet von einer Flille von paralinguistischen
Signalen, die alle zur Verstandigung beitragen: Gesten, Mimik, Umfeld, Farben, Aktionen,
Atmosphare®, wie ANKERSTEIN (1972:14) ausfihrt.

Die authentischen, alltaglichen Situationen sind komplexe Handlungen, die aulRer sprachlichen
Elementen sowohl pragmatische Elemente und nonverbale Signale als auch Bilder beinhalten.
Wir sind im Alltagsleben bereit, etwas zu schreiben oder unsere Meinung miindlich zu aufdern,
und zwar nicht nur dann, wenn wir etwas gelesen oder gehért haben sondern auch (und
meistens) dann, wenn wir etwas gesehen haben.

4 Das Bild im Fremdsprachenunterricht

Unter den verschiedenen Medien (technik- und nicht technikgebundenen, spezifischen und nicht
spezifischen, visuellen, auditiven und audiovisuellen) stehen die visuellen Unterrichtsmittel an
erster Stelle, zumal sie die historisch altesten sind; aber auch weil der Mensch die meisten
Sinneseindricke uber die Augen aufnimmt und von dem, was er Uber die Augen aufgenommen
hat, fast 50% behalt. Also viel mehr als Uber die anderen Sinnesorgane! (Vgl. u.a. FORSTER 1971
nach HEYD 1991:186.) Unter den visuellen Unterrichtsmitteln spielen die Bilder die wichtigste
Rolle.

Wenn man sich ein Bild anschaut, bekommt man Farben- und Formanregungen — auch wenn es
sich um ein schwarzweif3es Bild handelt.

Bilder kénnen verschiedene kognitive Operationen und Assoziationen ausldsen, etwa

e eine Bildbeschreibung



e eine Bildanalyse
e eine Erinnerung hervorrufen
e einen Wunsch wecken

e zum Phantasieren anregen
Oft sind die Gedanken weit von der wahren Geschichte des Bildes entfernt, manchmal jedoch
kann man sehr nah an der Wahrheit sein. Was kdnnte dies aber fiir einen Unterschied
ausmachen? Wieso sollte man an einem Bild die Wahrheit erkennen bzw. wieso sollte ein Bild
nur eine Wahrheit haben? Die Beschreibungen, die Analysen, die Erinnerungen und die
Gedanken sind weiter nichts als Woérter. Und genauso wie der Maler, der Bildhauer oder
Photograph seine Gedanken oder seine Rede in Bilder umsetzt, genauso produziert jeder von
uns beim Anschauen eines Bildes eine individuelle oder dialogische Rede.

Vor einem Riesen-Luftballon wird ein Hund bellen, ein Kind stehen und jeder — jung oder alt —
wird seine eigenen Assoziationen haben. Ist daher ein Bild ein taugliches didaktisches Mittel?

Ja, kdnnte man leicht antworten, weil es u.a. motiviert und als Material des Unterrichts dient.

In diesem Sinne kann das Bild unabhangig von einem Text bzw. gleichwertich zu einem Text
fungieren und daher —genauso wie ein Text- von Lernenden oder von Lehrenden individuell
interpretiert und fiir eine Vielzahl von Anregungen verwendet werden.

4.1 Das Bild als Hilfe der sprachlichen Rezeption

Genauso wie im alltaglichen Leben fast jeder Text von Skizzen, Tabellen oder Photos (d.h. also
mit einem oder mehreren verschiedenen Bildern) begleitet ist, sollte auch im
Fremdsprachenunterricht jeder schriftliche oder akustische Text mit Hilfe von Bildern prasentiert
werden, so dass sowohl das globale Verstandnis als auch das detaillierte Verstandnis, z.B. des
Wortschatzes, erleichtert wird.

Die Tatsache, dass Bilder eine unmittelbare Ahnlichkeit mit dem Dargestellten haben, hilft
den Lernenden bei ihrem Lernprozess. Diese anschauliche Kraft von Bildern unterstiitzt
das Verstehen. (SCHELLING/SCHUCKALL 1992:14).

Bilder sind nun im FSU in vielfédltigen Weisen einsetzbar: als Tafelzeichnungen, ganze
Bildreihen, Applikationen. (HEYD 1991:187)

4.2 Das Bild als Anlass der sprachlichen Produktion

Wenn wir im Fremdsprachenunterricht mit Bildern arbeiten wollen und unser Ziel die sprachliche
Produktion ist, wird der Prozess vom Bild bis zur Sprache wie folgt aussehen:

Vom Bild kann man zur Lexik durch monologisches, dialogisches oder freies Sprechen kommen.
Als monologisches Sprechen kann dann die schriftliche oder miindliche Bildbeschreibung
verstanden werden; als dialogisches Sprechen kann das Zusammenstellen von Dialogen und als
freies Sprechen das Rollenspiel verstanden werden.

Dabei wird der Unterricht wie folgend analysiert:

Das gewabhlte Bild (in Form einer Folie, eines Posters oder in mehreren Kopien) wird als Anlass
der sprachlichen Produktion (z.B. in der Einstiegsphase) prasentiert. Dabei werden auch der zum
Thema gehdrte Wortschatz und die entsprechenden Redewendungen als Assoziogramm an der
Tafel oder am Projektor prasentiert. Als Beispiel kdnnte man sich vorstellen, dass der/die
Lehrerln von den Schulerlnnen Gedanken Uber das Bild, die Situation des Bildes oder &hnlichen
Situationen zu dufiern verlangt.



In der nachsten Phase (z.B. in der Bearbeitungsphase) wird das Zusammenstellen von kurzen
Dialogen (dialogisches Sprechen) verlangt. Die Schilerlnnen gebrauchen in dieser Phase die
angegebenen sprachlichen Mitteln schriftlich und durch das Stellen themabezogener Fragen gilt
diese Ubung als Vorbereitung fiir die freie Anwendung.

Anhand der Beschreibungen durch Schilerlnnen kénnten Fragen gestellt werden, die eine
Argumentation Uber jene Meinung verlangen. Die Schilerinnen diskutieren dann miteinander und
der/die Lehrerln spielt die Rolle des Beraters und/oder des Diskussionsleiters.

In der letzten Phase, z.B. in der Anwendungsphase, kdnnten Rollenspiele zu verschiedenen
Situationen vorgestellt werden, so dass das freie Sprechen (bzw. das freie Schreiben) gelibt
werden kénnte.

5 Schluf¥folgerung

In diesem Aufsatz wurde versucht, die wesentliche Bedeutung von Bildern bei sprachlichen
Handlungen zu zeigen. Genauso wie im alltdglichen Leben das Bild als nonverbales Element
in jeder Handlung vorkommt, sollte es auch in den Fremdsprachenunterricht nicht nur als
Mittel bzw. Medium, sondern auch als selbststéandige Textart integriert werden.
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0.Einleitung.

Der Computer spielt schon in unserem Leben eine wichtige Rolle und in der
Zukunft wird seine Rolle zunehmen. Er wird als ein niitzliches Werkzeug
angesehen. Es ist erwartungsgemill ,dass jedes neue Medium auch die
Unterrichtspraxis beeinflusst, sofern es so viele Moglichkeiten anbietet. Man soll
aber sehr vorsichtig sein,damit man klar sieht, welche Gewinne daraus zu nehmen
sind. Man hat ndmlich unangenehmen Erfahrungen mit der
audiovisuelle,audiolinguale Methode gemacht, da die Unterrichtspraxis {iberfordert
mit technischen Mitteln war, die nicht optimal benutzt wurden®. Damit man den
MiBerfolg der Vergangenheit vermeidet, soll man nicht mit {bertriebenen
Begeisterung mit dem Computer auseinandersetzen. Man soll den Computet auf ein
Werkzeug und Hilfsmittel reduzieren, ohne auf die traditionellen Lehrmitteln - Tafel,
Lehrwerke usw.- zu verzichten.Ebenfalls sei grundlegend , wenn der Lehrer immer
dariiber nachdenkt, welche Vorteile der Gebrauch des Computers aufweist.’

In dieser Arbeit ist zu untersuchen, wie man den Computer in der Grammatik im
Fremdsprachenunterricht benutzen kann. Es ist nicht anzustreben den Unterricht nur
durch den Einsatz des Computers zu durchfiithren. Es soll vielmehr aufgezeigt
werden , wie der Lehrer sowohl bei der Vorbereitung fiir den Unterricht als auch

im Unterricht einsetzen kann.

* Vgl. Loschmann , s. 25.
* Vgl. Mavrogiorgos.
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1. Theoretische Grundlage der Grammatikdidaktik

1.1 Pdadagogische Grammatik

Im Folgenden gehen wir auf die Frage, wie das optimale Weise des Erlernens
der Grammatik ist, wie  die grammatische Phénomene also von dem Lehrer
dargestellt werden sollen, damit die Grammatik der Funktion der Kommunikation
dient.

Zuerst sollte sie moglichst einfach sein, das heisst die Sprache so einfach wie
moglich darstellen.. Die Nominalisierungen und die Passiv Formen sind eher zu
vermeiden.Statt dessen sind geeigneter die Aktiv- Formen und das Verbalstil.
Ebenfalls sollte sie einfache Terminologie beinhalten . Der Lerner sollte nicht mit
komplexen Termini belastet werden. Aulerdem soll sie knapp und prégnant sein,
so dass sie lernbar und verstindlich ist. Ferner sollte sie konkret und anschaulich
sein. Reine Regeln sind nidmlich abstrakt und dienen nicht der Speicherung.’ Es ist
von Vorteil , wenn abstrakte Regeln mit konkreten und anschaulichen Bildern
verbunden werden. Ebenfalls Symbole wie geometrische Grundfiguren sind sehr
praktisch bei der Visualisierung der Satzen. Das kann lernpsychologisch begriindet
werden. Die Linke Hemisphdre ordnet und speichert Regeln ,wdhrend die Rechte
Hemisphdre denkt in Bildern. Also wenn bei der Erarbeitung eines Phdnomens
beide Hemisphédren funktionieren , dann wird eine Information ldnger behalten. Im
Gegensatz dazu sind Farben nicht empfehlenswert.” Auf diese Weise sollte die
grammatische Darstellung das Wesentliche hervorheben. Damit eine Grammatik
anwendbar ist, soll sie nicht von der sprachliche Wirklichkeit entfernt sein. Das hat
auch mit der Terminologie zu tun. Deswegen wurde die Signal-Grammatik
entwickelt, die ein Assoziationsverhiltnis  zwischen dem Signal und einem

Phinomen griindet.

1.2 Grundsitze der Grammatik.

In diesem Kapitel werden grundsitzliche Informationen iiber die Bildung des

Grammatikunterrichts. Zuerst ist von Bedeutung , dass ein neues grammatisches

¢ Storch , s. 77-79.
’ Funk/ Koenig , 5.75,86,89.



Phénomen induktiv eingefiihrt wird und nicht deduktiv wie frither. Das heisst, dass
die Lerner sollten anhand von mehreren Beispielen oder von einem Text das
Phinomen verstethen und zum Teil seine Regularititen erschliessen, indem sie
Hypothesen iiber seine Funktion bilden .Auf diese Weise erfolgt sich der Weg
vom Konkreten zum Abstrakten, was zum Verstehen sinnvoll ist. Das hat zur
Folge, dass die Lerner auch bei dem Grammatikunterricht aktiv sein konnen, was
aus der Sicht der Lernpsychologie gesehen viele Vorteile hat , denn es ist
motivierend und lernférdernd. Ein weiterer Grundsatz besagt, dass ein Phidnomen
kommunikativ eingebettet sein soll , damit die Lerner nicht abstrakte Regeln lernen,
sondern in Bezug auf die Funktion der Sruktur, da das Ziel des
Grammatikunterrichts die Kommunikation ist und nicht das Erlernen von Regeln®.
Nach Harden kann auch die Grammatik als interkulturelles Lernen gesehen werden
, denn sie deckt soziale Konventionen auf.’

Es ist auch zu erwdhnen, dass ein neues gramatisches Phidnomen an das
grammatische Vorwissen der Lerner angekniipft werden soll , damit es verstindlich
wird. Des Weiteren sollte eine komplexe schwierige Struktur nicht einmal
eingefiihrt wird, sondern in einzelnen Teilstrukturen.'® Das hat auch mit der Prinzip
der Progression zu tun. Der Lehrer sollte beriicksichtigen was der Lerner schon
gelernt hat und ob sein Vorwissen das neue Phidnomen erlaubt. Beispielsweise kann
ein Lerner den Konjunktiv nicht lernen wenn der Préteritum nicht schon gelernt
hat. Es ist auch darauf zu achten, dass man sollte vom Leichten zum Schwierigen
vorangehen . Zum Beispiel, wire es sinnvoll, wenn man erst den Konjunktiv II
lernte und dann den Konjunktiv 1.Bei der Progression ist noch zu betonen, dass
auch die Kommunikationsbediirfnisse eine wichtige Rolle bei der Planung des

Unterrichts  spielt."!

1.3 Die Phasen des Grammatikunterrichts.

¥ Storch , s. 182-3.

° Huneke/Steinig , s.148.
19 Storch, s. 183.

" Funk/ Koenig, s.62.



Das Grammatikunterricht ldsst sich in drei Phasen unterteilen: Die Einbettungs- , die
Erarbeitungs- und die Ubungsphase. Ziinichst werden wir die Funktion jeder Phase

veranschaulichen.

1.3.1 Die Einbettung.

In dieser erfolgt eine erste Orientierung in Bezug auf das neue Phdnomen. Jedes
Phinomen hat normalerweise als Vorausausetzung ein schon Bekanntes. Deshalb
sollte in dieser Phase das Unbekannte an das Bekannte angekniipft werden.
Ebenfalls tauchen zu diesem Moment regelmdBige Strukturen auf, die auch leicht
reproduzierbar sein sollten, damit die Lerner diese sofort benutzen. Es ist
grundlegend, dass diese Strukturen in einer kommunikativen Situation eingebettet

g . : .12
werden, damit die Lerner ihre Funktion spiiren.

1.3.2 Die Erarbeitung

Diese Phase ist die zentrale des Unterrichts und deshalb die lédngere. Bis jetzt
stellte der Lehrer sofort die Regeln an der Tafel und erklérte, wie die Strukturen
gebildet werden und wo man diese verwenden. Diese Art aber machte die Lerner
passiv und deswegen zeigten sie kein Interesses fiir das Grammatikunterricht. Nach
der neueren Didaktiktheorie ist die induktive Weise des Vorangehens optimal. Auf
diese Weise ist das Unterricht motivationsfordernd und auBerdem behalten die
Lerner das neue Phinomen besser im Gedéichtnis. Damit die Lerner die
Regularititen allein entdecken, ist eine breite Induktionsbasis erforderlich. Daher ist
von Vorteil, wenn ein Text vorgegeben wird, der solche Strukturen beinhaltet.
Anhand eines Textes kann man auch die kommunikative Funktion des Phidnomens
verstehen.'® Die Phase besteht aus drei Schritten: das Sammeln, das Ordnen und das
Systematisieren bzw. die Regeldarstellung. Erst einmal sammeln die Lerner aus
dem Text die neuen Strukturen , dann bringen sie diese in Ordnung, damit die
Regularitit offenbar wird und dann systematisiert sie der Lehrer und erklért besser

das Phidnomen. Die Regeln sollten schrittweise dargestellt werden und nach jeder

12 Storch,s. 186.
" Ebd.



Einfiihrung einer Regel, sollte eine Ubung folgen, damit das Verstehen gefestigt
wird. Zur Regeldarstellung gelten die Prinzipien der pddagogischen Grammatik'!. Es
ist auch sinnvoll zu erwédhnen, dass bei dem Schritt der Regeldarstellung die
Muttersprache benutzt werden kann, zumal sie zum besseren Behalten der

Strukturen beitrégt.

1.3.3 Die Ubungsphase.

Das Uben hat zwei Zielen. Einmal wird dadurch der neue Lernstoff im
Langzeitgedidchtnis gespeichert und zweitens wird er von der Theorie zum
kommunikativen Handeln iiberfiihrt.Die ~ Ubungen k&nnen sprachbezogen oder
kommunikativ eingebettet. Es ist empfehlenswert die sprachbezogenen Ubungen
nach der Bewusstmachung einer Regel zu geben und dann kontextualisierten
Ubungen. Ebenfalls stark gebundene Ubungen ,bei denen der Lerner stark gesteuert
wird, sind auch am Anfang zu stellen und die Ubungen sollten allmihlich freier
werden. Es ist auch das Medium der Durchfiihrung der Ubungen zu
beriicksichtigen. Es ist manchmal vorteilhaft, wenn die Ubungen auch miindlich
durchgefiihrt werden, besonders bei Strukturen, die sehr hdufig verwendet werden.
Die komplexeren Ubungen sollten schriftlich bearbeitet werden oder miindlich

anhand Notizen."

2. Der Einsatz des Computers im Grammatikunterricht.

Die Gebrauchsweisen des Computers im Grammatikunterricht lassen sich in drei
Kategorien unterteilen. Erstens als Hilfsmittel fiir die Vorbereitung des Lehrers, wie
zum Beispiel zum Erstellen von Ubungen, zweitens als Lernmittel und Werkzeug
des Lerners, beispielsweise ein Cd-Rom mit fertigen Ubungen und drittens als
Hilfsmittel in der Unterrichtspraxis. Der Computer kann im Rahmen des
Fremdsprachenunterrichts auch als Kommunikationsmittel verwendet werden , daraus
kann man jedoch im Grammatikunterricht kein Nutzen ziehen.Im Folgenden sollen

diese Gebrauchsweisen dargestellt werden.

14 Funk/Koenig, s.124,130.
1% ygl.Storch, 5.200-212.



2.1 Als Werkzeug des Lehrers.

Einem Lehrer , der nicht vertraut mit den Computern ist, fallt schwierig auf,
einem Gerdt zu vertrauen beim Erstellung von Unterrichtsmaterialien. Es ist
dagegen Tatsache, dass viele Lehrer sehen ein Computer als eine grofle
Erleichterung.

Als erstes sei angefiihrt, dass ein Lehrer zahlreiche authentische Texte im Internet
herausfinden kann, die den Interessen einer bestimmten Klasse entsprechen. Es ist
zu betonen, wie wichtig ist aktuelle Texte, die das Leben des Landes der
Zielsprache thematisieren, denn auf diese Weise nehmen die Lehrerlnnen einen
Uberblick des Landes auf, was zu der interkulturellen Kommunikation beitrigt. Wir
haben schon vorher erortert, wie  hilfsreich fiir das Verstddnis eines
Grammatiksphdnomens seine Einbettung in einem Kontext ist. AuBerdem steht im
Internet ein umfangreicher Angebot an Ubungsmaterialien zur Verfiigung,die leicht
abrufbar und einsetzbar im Unterricht sind, der Stufe gemif. Diese konnen in der
Ubungsphase oder in der Erarbeitungsphase,in Gruppenarbeit oder im Plenum
durchgefiihrt werden. Der Lehrer soll darauf beachten, nach welcher Methode diese
Ubungen konzipiert sind, welches Ziel sie verfolgen und nach welcher
Adressatengruppe sie sich richten.'® Ebenfalls bieten manche Websites Ideen zur
Gestaltung eines Unterrichts, die die Kreativitit des Lehrers fordern konnen.
Weiterhin sind im Internet elektronische Zeitschriften zum Bereiche "Deutsch als
Fremdsprache" wie zum  Beispiel die" Zeitschrift fiir  interkulturellen
Fremdsprachenunterricht" oder der "Infobrief Deutsch als Fremdsprache", von denen
ein Lehrer profitieren konnen'’.

Es ist immer zeitaufwindig fiir einen Lehrer Zusatzmaterial zu erstellen. Deshalb
ist der Lehrer imstande durch Cd-Roms anhand eines selbst gefundenen Textes
oder eines schon im Cd-Rom vorhandenen Textes Ubungen zu gestalten. Sie sind
also fahig, daraus Liickentexte zu herstellen. Durch solche Programme lassen sich

auch Cloze-Tests gestalten, wieder anhand eines Textes. Ebenfalls ist dadurch auch

16 Vgl. Brammerts,Helmut , s.33.
"7 Vgl. Huneke/Steinig , s. 176.



eine Fehler- Ubung  einzubauen ."*  Solche Mboglichkeiten  bietet  das
textverarbeitungsprogramm text aktiv an. Damit kann man Ubungen zum Wortschatz
und zur Grammatik gestalten. Mit der Textuntersuchungsfunktion kann der Lehrer
den Text filtern und priifen, ob er geeignet fiir eine bestimmte Klasse ist. Das
kann auch ein wichtiges Werkzeug bei dem Auswahl von Texten fiir das
Grammatikunterricht. Mit der Programmoption Ubungen kann man einerseits
Ubungen erstellen, die das ErschlieBen von Bedeutungen und die Einsetzung eines
Wortes in der richtigen grammatischen Form verbinden. Andererseits verfiigt das
Programm  iiber Ubungen in Bezug auf die Grammatikfelder Adjektiv/Adverbien,
wobei ein Liickentext gefertigt werden kann, in dem alle Adverbien in der
Adjektivform umgeformt werden und neben den Liicken gesetzt werden. Ein
weiterer Bereich ist die Verbformen. Das Programm ist in der Lage alle
Verbenformen durch Liicken zu ersetzen und die Infinitivform jedes Verbs in
einem Klammer neben den Liicken zu setzen. '’

Ferner ist Aufmerksamkeit auf die Konkordanzprogrammen zu lenken. Diese
ermoglichen eine Analyse der Sprache in Bezug auf ein grammatisches Phdnomen
eingebettet in einem Kontext. Die Konkordanzprogramme koénnen monolinguale
oder parallele, die eine kontrastive Analyse eines Phdnomens in zwei Sprachen
erlauben, sein. Das Programm beinhaltet bestimmte Textkorpora. Es gibt auch eine
Suchmaschine, in der man die Sprachen auswéhlt und das Suchwort eingibt, um
einen Text zu finden. Die Suche kann entweder vom Lehrer oder von
SchiillerInnen erfolgen, weil aber meines Erachtens nach die Suche zeitaufwindig
ist und nichts Besonderes zum Verstiddnis beitrdgt, ist es sinnvoller wenn nur der
Lehrer die Suchmaschine verwendete. Dagegen was die Textkorpora anbieten ist
sehr wixhtig. Sie konnen als Induktionsbasis dazu dienen, die Schiillerlnnen die
Sprache zu analysieren, iiber ein Phanomen zu reflektieren, Strukturen der
Zielsprache mit denen der Muttersprache zu vergleichen und auch die Regeln der
Strukturen allein herauszufinden oder Hypothesen dariiber zu bilden. Diese

Prozessen helfen den Schiillerlnnen eine Sprachbewusstheit zu entwickeln und die

'® Vgl. Tobiassen, Jan. s. 7-8.
% Vgl. Stiers,Werner. s,10-14.



grammatische Phidnomene besser zu verstehen. Allerdings haben wir schon die
Wichtigkeit des induktiven Prozesses beim Grammatikunterrcht hervorgegoben.
Diese Materialien lassen sich bei der Einfilhrung einer Struktur oder beim
Wiederholen einsetzen. Die Lehrerlnnen konnen auch Liickentexte anhand dieser

Texte erstellen.?’

2.2 Als Werkzeug und Lernmittel des Lerners.

Die Lernende konnen vieles von Computer gewinnen bei dem Erlernen einer
Fremdsprache durch sein Verwenden entweder als Lernmittel oder als Werkzeug
bzw. Nachschlagewerk.

Im Unterricht kdnnen Cd-Roms oder Web-sites gebraucht werden, damit die Lerner
Ubungen 16sen”’. AuBerdem, damit die Vereinzelung der Lerner vermeidet wird ,
konnen die Lehrerlnnen in Gruppen arbeiten. Innerhalb der Gruppe konnen die
Lernende iiber mdgliche Losungen diskutieren, Hypothesen machen , die Vorschlige
des Computers diskutieren usw”>. Programmen in Cd-Roms oder die angebotene
Ubungen im Internet lassen sich auch in autonomes Lernen als weiterfiihrendes
Material benutzt werden. Ebenfalls sind hilfreich diejenige Programme, die auf die
Reaktivierung grammatischer Grundlagenkenntnisse zielen. Diese aber sind fiir
autonomes Lernen und flir Erwachsenen konzipiert. Jeder Lerner kann allein das
Lernen steuern gemif seiner verfligbaren Zeit und seiner Ebene.”

Dariiber hinaus, konnen die Lerner Nachschlagewerke iiber Grammatik zu Rate
ziehen. Sie sparen damit viel Zeit und sie sind in der Lage durch bestimmte
Optionen des Programms die Informationsdichte verringern, damit sie die
erwiinschte Information bekommen. Die Programme bieten auch kontextualisierte
Beispiele der grammatischen Strukturen,die die ihre Funktion darstellen, damit diese

o . 24
verstdndlicher werden.

2.3 Als Hilfsmittel in der Unterrichtspraxis.

2 vgl. GroB, Annette. s. 37-39, 44.
21 vgl. Huneke/ Steinig. s.173.
*Vgl. Miiller,Christian. s. 19.

2 vgl. Spitzner, Frieder. s. 247-8.
* Vgl. Zihner, Christoph. s. 236-9.



Der Computer bietet auch Moglichkeiten zur Projektion der Bildschirmoberfliche
auf Leinwdnde und zur Vernetzung mehreren PCs an, so dass die ganze Klasse
auf ein Thema gleichzeitig arbeitet.” AuBerdem ist moglich die Ubungen die am
PC erfolgen zu projiziieren, damit diese im Plenum korrigiert werden. *°

Eine wichtige Rolle konnen auch die Grammatikanimationen spielen. Laut einer
experimentelen  Forschung sind folgendes festzustellen. Erstens, wenn die
Animationen nicht richtig gestellt werden, wenn sie das Arbeitsgeddchtnis belasten
oder wenn zusammenhdngende bildliche und verbale Information nicht koordiniert
werden, konnen die Animationen kontraproduktiv sein. Eine weitere Gefahr ist die
Betonung der Unterhaltung und die {berfliissige Visualisierungen. Der Struktur
gemill soll der Lehrer zwischen einer statischen Illustration, einer Animation und
dem Verzicht auf eine solche Darstellung auswihlen®’.

Die statischen Illustrationen konnen "als Orientierungshilfe, zur Verstdndlichung
komplexer Inhalte, bei der Aufmerksamkeitsfokussierung und zur

Behaltensforderung" 2*

auswirken. Was die statischen Bilder nicht leisten konnen, ist,
dass sie die Verdnderungen und die Bewegungen in einem Satz nicht zeigen
konnen. Dagegen sind die Animationen imstande diese abzubilden.Darauf soll man
achten, dass die Belastung des Arbeitsgedichtnisses mit Reizen zur Ablenkung
fihren kann. Weiterhin, muss die Geschwindigkeit der Abbildung der
Verarbeitungsgeschwindigkeit entsprechen. Der Lehrer soll auf den Einsatz von
Animationen verzichten, wenn es um Detailinformationen geht und wenn die
visuelle Darstellung einer Struktur nicht wesentlich dem Verstehensprozess
bewirkt”. Aus der Forschung herauskam, dass wenn die oben angefiihrten Gefahren
vermiedet werden, kdnnen die Animationen die Behaltensleistung effektivieren.

Ebenfalls waren die Lerner, die an dem Experiment teilnahm positiv den

Animationen eingestellt*’.

» Vgl. Miiller,Christian. s. 20.

*6 ygl. Bienert, Reinhard. s. 19.

7'ygl. Roche, Jorg/ Scheller, Julija. s. 14.

* zitiert nach Roche, Jorg/ Scheller, Julija. s. 14.
¥ vgl. Ebd. s. 14-15.

Ebd. s. 11.



3. Didaktisierung einer Unterrichtseinheit: Direkte - indirekte Rede.

Die folgende Unterrichtseinheit richten sich an Jugendlichen, die sich an der Stufe
der Mittelstufe befinden, B2 nach GERR und ebenfalls Griechisch als
Muttersprache und Englische als erste Fremdsprache haben. Fiir die Einfiihrung der
indirekten Rede habe ich einen Artikel gewihlt, da der Konjunktiv I in der
geschriebenen Sprache und besonders in den Zeitungen verwendet wird.Es soll
auch erwihnt werden, dass die Lerner schon die Konjunktiv II- Formen und
Funktionen kennen. Der Text ist authentisch, denn es stammt aus der Web-site
der Zeitschrift Stern (stern.de) und es wird ohne Adaptionen im Unterricht
benutzt und auBerdem uberfiihrt ein Bild der deutschen Jugendlichen. Das
Vorhandensein eines solchen Problems kann auch mit der Situation in
Griechenland verglichen werden. Besonderes Ziel des Unterrichtsgestaltung ist zu
zeigen, wie man den Computer in der Grammatikunterricht integrieren kann, so

dass das Erlernen effektiver wird.

Einbettungsphase: Diese Phase kann fehlen, denn die Lernende kennen die Funktion

der indirekten Sprache aus Englisch . Der Text ist auch lang und man soll die Zeit

nicht verschwenden.

Erarbeitungsphase:

Am Anfang steht ein Text zur Einfiihrung des Phdnomens. Die Lehrerin weist
darauf hin, dass die Lerner darauf achten sollen, wie man die Rede anderer

wiedergibt.

Deutschlands Kinder werden dicker und dicker

In Deutschland hat bereits jedes fiinfte Kind und jeder dritte Jugendliche Ubergewicht;
dennoch will die Lebensmittelindustrie nach Angaben von Verbraucherschutzministerin
Renate Kunast den Anteil dick machender Zutaten nicht verringern. Laut einem
Vorabbericht der "Welt am Sonntag" sagte Kiinast ,schon seit Monaten seien_intensive

Gesprache mit der Lebensmittelwirtschaft im Gange.



Kiinast: keine Bereitschaft der Lebensmittelindustrie zu gesiinderen Produkten
Eine echte Bereitschaft zur Reduzierung der Anteile von Fett, Zucker und sonstigen
Kohlenhydraten, sowie Salz in den von Kindern und Jugendlichen favorisierten
Lebensmitteln sei nicht zu erkennen, sagte Kinast.Es sei auch nicht gelungen, die
Unternehmen zu einer "ehrlicheren Werbung" zu bewegen. "Da tut sich nichts."

Die Ministerin sprach von einem "gravierenden, schleichend daherkommenden
Problem". Grund fir die zunehmende Fettleibigkeit von Kindern und Jugendlichen seien
wenig Bewegung und zu viel fett- und kohlenhydratreiches Essen. Als Folge ndhmen
Gesundheitsschdden wie Diabetes mellitus, Herz-Kreislauf-Erkrankungen und Probleme

mit dem Bewegungsapparat rapide Zu.

"Wir sitzen auf einem Pulverfass™
Dies habe schwer wiegende Auswirkungen auf das Gesundheitssystem, warnte Kiinast.
Rund ein Drittel der Krankenkassen-Ausgaben gingen bereits auf Erkrankungen zurlck,
die durch falsche Ernadhrung mit verursacht wirden. "Wir sitzen da geradezu auf einem
Pulverfass. Denn es werden noch ganz andere Kostendimensionen auf uns zukommen
als diejenigen, die wir jetzt auf Grund der demographischen Entwicklung vor Augen

haben."

Uberproportional von Fettleibigkeit betroffen seien Kinder aus sozial schwachen
Familien und von Zuwanderern, hiel} es. Die wichtigsten Fettmacher seien Chips,
Pommes frites, Burger, Frihstiicks- und Schokoladenriegel und stark zuckerhaltige
Getranke. "Die Wirtschaft muss anfangen, alle diese Produkte in ihrer
Zusammensetzung systematisch zu verandern",forderteKiinast.

Sie warf den Lebensmittelunternehmen auch vor, ihre Werbung suggeriere
versteckt,dass ihre Produkte die Gesundheit forderten,etwa mit dem Verweis auf
"Extraportionen" von Inhaltsstoffen.Kiinast berichtete ,ihr Ministerium erarbeite neue

Grundséatze,die in Eu-Richtlinie einflielRen sollten.

Die Lerner lesen erst allein den Text und dann besprechen das Inhalt mit der
Lehrerin zusammen, damit es verstindlich wird. Danach sammeln sie alle Sitze, die

beinhalten, was Kiinast (K) sagt,fordert usw.



1. K. sagte, schon seit Monaten seien intensive Gespriache mit der Lebensmittel wirtschaft
im Gange.

2.Eine echte Bereitschaft zur Reduzierung der Anteile von Fett...sei nicht zu erkennen,
sagte K.

3. Es sei auch nicht gelungen , die Unternehmen zu einer "ehrlicheren Werbung" zu
bewegen.(gemeint:sagteK).

4."Da tut sich nichts"( gemeint: sagte K).

5. Grund fiir die zunehmende Fettleibigkeit von Kindern und Jugendlichen seien wenig
Bewegung und zu viel ...Essen. ( gemeint: sagte K).

6. "Die Wirtschaft muss anfangen, alle diese Produkte in ihrer Zusamansetzung
systematisch zu verdndern",forderte K.

7. ..

Die Lerner also haben eine breite Induktionsbasis. Sie bemerken, dass die Rede in
Anfiihrungsstrichen auftaucht oder nicht. Weil die deutsche Sprache in Griechenland als
zweite Fremdsprache nach der englischen Sprache erlernt wird, kennen die Lerner die
Indirekte Rede als Begriff.Die Lehrerin fiihrt jetzt den Unterschied zwischen direkter
und indirekter Rede ein und dann alle zusammen ordnen die vorgegebenen Sitze in
direkter und indirekter Rede. Die  Lerner konnen jetzt die Form jeder Rede

bemerken.Danach die Lehrerin macht es abstrakter.(Systematisieren).

zB: Direkte Rede: K sagt, fordert,warnt:" die Wirtschaft muss anfangen...".
IndirekteR: Dies habe wiegende Auswirkungen , sagt ,warnt, fordert K.
oder K sagt, fordert,warnt, dies habe wiegende Auswirkungen.

oder K sagt.., dass dies wiegende Auswirkungen habe.

Die Lehrerin hat das im Computer gespeichert und jetzt kann sie es auf einen
Leinwand projiziieren , so dass die Projektion wihrend des Unterrichts als Hilfe
zum Behalten bleibt. Auf dem Leinwand werden alle wichtige Informationen, wie

die Bildungsform des Konjunktivs auftauchen. Es konnte auch ein Uberblick der



Bildung des Konjunktivs II(KII) auf dem Leinwand stehen als Hilfe zur
Erinnerung.

Die L. teilt mit, welche andere Verben in dem einleitenden Satz auftauchen
konnten.Weiterhin sollen die Lerner alle KII-Formen sammeln, wie ndhmen,gingen
usw. (Ankniipfung an Bekanntes) und dann die neue Formen wie seien, sei, zeichne, habe
usw und dann die Infinitive dieser Verben schreiben. Danach fiihrt die L. die
Bildungsform der KI. Sie betont jetzt, dass wenn man zeigen will, dass man die
Rede jemandes anderen wiedergibt, benutzt man diese Verbform, die KI. Ebenfalls, dass
dies besonders fiir die schriftliche Sprache gilt, wie im oberen Text. In der miindlichen

Sprache, dagegen, benutzt man mehr den Indikativ. Also sie schreibt an die Tafel:

+» KI-Gegenwart —> Infinitivstamm + Endungen der KII.(-e, -est, -¢, -en,
-et, -en).
Es taucht auch auf die Projektionsfliche.Zur Festigung werden einige Verben in
der KI Form gebracht.
Weiter werden die Lerner aufgefordert den Verb haben im Indikativ Prasens , im KI-

Gegenwart und KII- Gegenwart zu konjugieren.

Ind Présens KI-Ge KII-Geg.
ich habe habe hitte
hast habest
hat habe
haben haben hitten
habt habet
haben haben hitten

Die Lerner bemerken dass manche Typen zusammenfallen und die Lehrerin sagt,
dass bei der Identifizierung man den KII benutzt,und sie sollen jetzt in diesem Fall
die KII-Formen schreiben. Auf dem Leinwand erscheint:

% Identifizierung KI mit Indikativ wo———>> KII



Zur Festigung werden mehrere Verben gegeben, damit die Lerner die KI- oder KII-
Form bilden und auch wird mit den KII Verben des Textes gearbeitet. Dann lenkt
die L. Aufmerksamkeit auf die Konjugation des Verbes sein. Des Weiteren werden
auf diese Weise die Bidungsformen der Vergangenheit, der Zukunft und des Passivs

eingefiihrt.

Danach folgt die Ubungsphase. Als erste konnte die Versetzung der direkten Rede
des Texte in der Indirekten und umgekehrt. Dann folgt eine ,wobei die Adverbiale
und Pronominale Verschiebungen geachtet werden und weiterhin mehrere Aufgaben
mit Verwandlung der direkten in der indirekten Rede. In dieser Phase kann auch
der Computer eingesetzt werden, indem die Lerner in Gruppen Aufgaben von
einem Cd-Rom oder vom Internet 15se. Die angebotene Ubungen werden in der
Form der multiple choice oder der Verwandlung eines Textes von der direkten in
der indirekten Rede. Die multiple choice konnen am Anfang gesetzt werden, denn
die Lerner konnen die KI Formen erkennen und diese von Indikativ- und KII-

Formen unterscheiden.

4. Schluf3folgerungen.

In der Unterrichtsgestaltung haben wir uns eher auf die Mdoglichkeit des Computers
die Oberfliche zu projiziieren beschriankt ,auf den Gebrauch von Cd-Rom- und
Internet-U und auf den Gebrauch des Internets um Text zu finden. In der Theorie
habem wir mehr Moglichkeiten des Computers dargestelle. Es ist aber nicht von
Vorteil alle diese in einem Unterricht zu integrieren, denn es sollte ein
Gleichgewicht zwischen den neuen und den traditionellen Medien gefunden
werden, damit ein Lehr- und Lernmehrwert sich ergibt. Meiner Auffassung nach ist
der Computer ein niitzliches Medium, das auch in der Unterrichtpraxis integriert
werden soll, denn es bietet viele Moglichkeit sowohl als Werkzeug des Lehrers

und des Lerners als auch als Hilfsmittel im Unterricht.
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1. Einleitung

In dieser Hausarbeit habe ich mich vor, mit dem Thema “Die Forderung der Lesefertigkeit
mit der Hilfe vom Internet” zu beschiftigen. Dabei werde ich also versuchen, das Lesen
durch ein neues Medium, ndmlich das Internet, auszuiiben. Am Anfang halte ich natiirlich
fiir sinngemilf, einige theoretische Angabe iiber die Lesefertigkeit darzustellen. Danach
beschiftige ich mich ins Kiirze mit den Medien. Nachdem ich den Begriff
Computergestiitzter ~ Unterricht  erldutere, komme ich zum  Internet im
Fremdsprachenunterricht. In diesem Punkt werden auf keinem Fall nur die Vorteile des
Computer Einsatzes, sondern auch die Bedingungen présentiert, unter denen es positive

Einwirkungen gibt und den Schiilern wirklich geholfen werden.

Im praktischen Teil wird eine Didaktisierung in allen drei Phasen vorgelegt. Hier wird
eigentlich die Rolle des Internet auch zur Forderung des Lesens betont. Ich benutze dabei

ein Beispiel aus dem Netz selbst.

Zum Schluss findet eine kurze Zusammenfassung statt, wo einige Schlussfolgerungen

meiner Untersuchung gezogen werden.




2. Fertigkeit Lesen

2.1 Die Grundfertigkeiten

Zuerst halte ich natiirlich fiir notwendig, eine kurze Erlduterung der Fertigkeiten zu
machen. Fiir die Kommunikation, die ein der Hauptzielen des Deutsch als
Fremdsprachenunterrichts ist, sind die so genannten kommunikativen Fertigkeiten
notwendig31. ,,Horen, Lesen, Sprechen und Schreiben sind die vier Grundtditigkeiten, die
im Gebrauch der Sprache ausgefiihrt werden, und wer eine Fremdsprache erlernt, muss
sich in erster Linie die entsprechenden vier Grundfertigkeiten in der L2 aneignen “>. Diese
Fertigkeiten werden nach folgenden Kriterien gegliedert: Erstens nach dem Medium, in
dem die Kommunikation stattfindet. In diesem Fall ergeben sich die gesprochene und die
geschriebene Sprache. Zweitens werden die Fertigkeiten nach der kommunikativen
Grundhaltung gegliedert, die ein kommunikativ Handelnder einnehmen kann. Davon
ergeben sich die rezeptiven und die produktiven Fertigkeiten, die in folgender Tabelle

prisentiert werden®>.

Gesprochene Geschriebene
Sprache Sprache
rezeptiv HV Horverstehen LV Leseverstehen
produktiv SP Sprechfertigkeit | SCHR
Schreibfertigkeit

Diese Ableitung zeigt auf keinen Fall, dass die Fertigkeiten unabhéngig voneinander sind.
Ganz im Gegensatz ,,sind sie interdependent . Sie haben einen engen Zusammenhang
miteinander, sie treten meistens kombiniert auf und nur so kann die reale Kommunikation

stattfinden. ,,Sie beziehen sich ja auf das gemeinsame Fundament des sprachlichen

31'ygl. Storch, Giinther (2001), S. 15
32 Huneke, Hans Werner (2000), S. 97
33 ygl. Storch, Giinther (2001), S. 15
** Neuner, Gerhard (1985), S. 18



Systems der Zielsprache*”. Das heiBt die Fertigkeitengruppierung zu rezeptiven und
produktiven oder zu geschriebene und gesprochene Sprache zielt nicht darauf, diese zu
unterscheiden oder abzutreten, sondern sie einfach einzuordnen.

Wir bemerken also, dass sowohl beim Verstehen als auch bei der Verarbeitung von
gesprochener und geschriebener Sprache ,, teilweise psycholinguistische Prozesse
ablaufen, die spezifisch fiir die jeweilige Titigkeit und fiir die jeweilige Sprachform
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sind“”° . Diese komplexen Prozesse betreffen sowohl den Spracherwerb als auch den

Fremdsprachenlernen und sie werden weit im Fremdsprachenunterricht ausgeiibt.

2.2 Die Lesefertigkeit

Das war also ein ganz gesamter Uberblick auf die vier Grundfertigkeiten und jetzt
kommen wir zum Lesen im Besonderen.

Lesen ist also eine der beiden rezeptiven Fertigkeiten und es betrifft die geschriebene
Sprache. Lesen ist natiirlich ein notwendiger Teil des Fremdsprachenunterrichts und
betrifft das Textverstehen. Es ,, erscheint als ein Vorgang des Dekodierens, der gelingt,
wenn man den (fremdsprachlichen) Code sicher beherrscht*’. Das heiBt, der Leser soll
beim Lesen gewissermallen die sprachlichen Zeichen dekodieren und assimilieren. Man
soll aber dafiir auch seine vorhandenen Wissensbestinde heraufziehen und sie mit den
neuen kombinieren und benutzen. Bei diesem Dekodieren helfen die internationalen
Worter (zum Beispiel Fax, Computer), das Sach- und Weltwissen des Lesers und die
Textsorte (zum Beispiel in einer Biographie erwartet man biographische Angaben), ob es
kennbar ist®™®. Man soll allerdings beriicksichtigen, dass es beim Lesen keinen Zeitdruck
gibt. Das heif3t, der Leser hat die Chance auf einem Teil des Textes zu konzentrieren oder
im Text zu springen um bestimmte Informationen zu selegieren. Der Leser kann teilweise

oder global verstehen, oder auch aufgrund des Textes Vermutungen machen. Alle diese

% Huneke, Hans-Werner (2000) S. 97
3% Huneke, Hans-Werner (2000), S. 98
7 Ebd. S. 99

* Vgl Ebd. S. 102



Gegebenheiten helfen uns, zu verstehen, dass das Lesen im Vergleich natiirlich mit den
anderen Fertigkeiten ein leichterer Dekodierungsvorgang ist>”.

In diesem Punkt halte ich fiir sinngemaf die fiinf so genannten Lesestile zu unterscheiden.
Erstens gibt es das tiberfliegende Lesen, wo der Leser eine erste Idee bekommt, worum es
im Text inhaltlich geht. Zweitens das so genannte orientierende Lesen. In diesem Fall liest
man um Informationen zum bestimmten Thema. Wenn man drittens kursorisch liest,
erfasst man die wesentlichen Punkte von einem Text. Beim selektiven Lesen viertens liest
man mit dem Ziel, bestimmte Gegebenheiten zu finden und fiinftens unter totalen Lesen ist
das Lesen zu verstehen, wo man einen Text mdglichst vollstindig nahe bringt*’. Natiirlich
ist es so, dass der Leser nach MaBgabe der Textsorte und seiner Intention den passenden
Lesestil austibt.

Laut Metzler gibt es auch die folgende Unterscheidung : a) das laute Lesen (man liest
laut, um bestimmte Informationen zu betonen), b) das Lernlesen (wo man liest, um
Grammatik, Wortschatz usw. zu lernen) und c) das Interessegeleitete Lesen, das sich zum
langsames und zum informationgeleitetes Lesen unterteilt wird (in diesem Fall liest man
um bestimmte Informationen aus dem Text zu entnehmen)*'.

Im Weiterhin halte ich fiir angemessen, die Funktion von Lesen und sogar seine Rolle im
Unterricht zu erkldren, wo es als Mittlertitigkeit dient. In diesem Fall wird das Lesen
analytischer und das Gewicht wird auf die Sprachform gelenkt. Dadurch wird allerdings
das Lernen selbst, der Fremdsprachenerwerb, gefordert. Im Falle, dass das Lesen als
Zieltdtigkeit funktioniert (zum Beispiel bei der Selektion von Informationen von einem
Artikel), wird es synthetischer und verlduft meistens ganzheitlich*’. Zusammenfassend
bemerken wir, dass das Lesen eine rezeptive Fertigkeit ist, die als Dekodierungsprozess
leichter zu Vergleich mit den anderen drei Fertigkeiten ist. Wir sollen aber auf jeden Fall

beriicksichtigen und betonen, dass es nicht isoliert im Unterricht ausgetiibt wird.

3. Medien im FSU

¥ vl Storch, Giinther ( 2001), S. 125f
%0 vl Storch, Giinther (2001), S. 126
'yl Résler, Dietmar(1994), S. 120f
2 vgl Storch, Giinther (2001), S. 126



In diesem Punkt konnen wir also zum zweiten Hauptthema der Hausarbeit, das heifit die
Medien. Hierbei behandeln wir uns erstens mit der Begriffsbestimmung von Medien im

Allgemeinen und zweitens mit der Rolle von Internet.

3.1 Begriffsbestimmung

3.1.1 Definition

Was einfach als das Wesentlichste scheint, ist, dass die Medien Unterrichtsmittel sind,
die sowohl dem Lehrer helfen, besser den Unterricht zu gestalten, als auch den Schiiler
motivieren. Im Allgemeinen sind die Medien alle vom Lehrer benutzenden Mittel, die
den Unterricht technisch unterstiitzen, verstindlicher oder manchmal interessanter
machen Laut Huneke sind Medien “die sdchlichen Unterrichtsmittel”*. In Storch
iibrigens sind die Medien “in der Fremdsprachendidaktik alle Lehr- und Lernmittel”**.
. Medien oder Unterrichtsmittel sind [aufserdem M.S.] alle gegenstindlichen Mittel, die
dem Lehrer dazu dienen, etwas darzustellen, zu veranschaulichen, bestimmte Lehr- und
Lernprozesse zu unterstiitzen oder iiberhaupt erst zu ermoglichen”” nach Heyd.
Hinzufiigend verfolge des Handbuches Fremdsprachenunterricht war mit dem Begriff
Medien “ zundchst nur technische Gerdte gemeint, die fiir auflerschulische Zwecke
entwickelt worden waren, im Konsum- und Freizeitbereich Verbreitung gefunden hatten
und dann auch fiir unterrichtliche Zwecke in Anspruch genommen wurden”* . Gleich so
wichtig ist allerdings Freudestein zufolge, dass “was eine vermittelnde Funktion im
Unterricht ausiibt*“?’, als Medium gekennzeichnet werden kann. Laut Hans Mieskes sind
auch “ Lehr- und Lernmittel [...] pddagogische Hilfsmittel/...], innerhalb derer sie eine

tatsachenmdpige begriffliche und systematische Unterabteilung bilden’™.

Aufgrund aller dieser Gegebenheiten stellen wir fest, dass die Medien ganz notwendig im

Unterricht sind und sowohl dem Lehrer als auch dem Schiler helfen.

* Huneke, Hans-Werner (2000), S. 165
* Storch, Giinther (2001), S.271

* Heyd, Getraude (1991), S. 185

* Freudestein, Reinhard (1989), S. 237
‘" Ebd S. 237

* Mieskes, Hans (1971), S 185



“Fremdsprachenunterricht und Medien sind eine gute Ehe. Beide konnen auf eine lange
Verbindung zuriickweisen, die lingst eingegangen war, bevor der Boom der
Unterrichtstechnologie zu Beginn der 60er Jahre gewissermafien den Anspruch des
Medieneinsatzes in nahezu allen Bereichen des Unterrichts zu einer nie bezweifelten
Pflichtforderung machte, etwa nach der Formel: Moderner Unterricht ist Unterricht mit

- I(49
Medien .

3.1.2 Unterteilung und Funktion der Medien

Die Beteiligten im Unterricht, das Wahrnehmungskanal, der Zweck des Mediums und
natiirlich seine Funktion spielen eine Rolle bei der Klassifizierung von Medien. Es gibt

also epigrammatisch die folgenden Typen von Medien:

Eine erste Unterteilung ist also die in personalen und apersonalen Medien. Hinweisend
ist der Lehrer ein personales Medium, wihrend das Lehrbuch ein apersonales ist.
Darunter ist zu verstehen, dass der Lehrer - mit der Rolle des Vermittlers oder als
Berater in personlicher Kommunikation - und alle im Unterrichtsprozess Beteiligten
personale Medien sind. Alle technische Mittel (sowohl Biicher als auch elektrische
Geriite) gehoren aber zu apersonalen Medien™. Die Medien werden zweitens in visuelle,
auditive und audiovisuelle gegliedert. In diesem Fall spielt der Wahrnehmungskanal eine
wichtige Rolle. Auditiv werden diese Medien charakterisiert, bei denen aufgenommen
oder wiedergegeben wird’'. Drittens gibt es einerseits die authentischen und andererseits
die zu didaktischen Zwecken erstellten Medien™. Viertens werden die Medien auch zu
Lehrer- und Lernmittel eingeordnet. Wenn die Medien vom Lehrer verwendet werden,
geht es um Lehrmittel. Wenn sie fiir die Schiiler niitzlich sind, geht es um Lernmittel. In
diesem Fall kann ein Medium zum Beispiel ein Bild einmal Lehrmedium sein und einmal
als Lernmedium benutzt werden. Schlieflich sind auch die neuen Medien zu erwéhnen.

Die so genannten elektronischen Medien oder vielleicht neue Technologien sind “alle

¥ Schumann, Klaus Vogel (1973), S. 9
*Vgl. Edelhoff, Christoph (1986), . S. 16
°''vgl. Ebd. S 237

Vgl Ebd. S.271



Medien, deren Funktionen von einem Mikrochip als zentralen Element gesteuert
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werden “”~, wie Riischoff behauptet.

Hinsichtlich der Funktion der Medien stellen wir fest, dass sie eine grundsétzliche Rolle
im Unterricht haben. Sie helfen sowohl dem Lehrer als auch dem Schiiler. Sie kénnen
zwar nicht allein stehen, aber ihre Hilfe ist unbestreitbar. Deswegen wurde auch der
Terminus  Mediendidaktik  eingefiihrt. Wie allerdings Ziesenis  behauptet,
“Unterrichtsmedien verlieren ihre ausschliefende Funktion als * Mittel’ und werden
auch zum Gegenstand der Reflexion — Massenmedien verlieren ihre ausschlieffende
Funktion als ‘Gegenstand’ des Unterrichts und werden ansatzweise kommunikativ in

54
Gebrauch genommen ™.

3.2 Computer-Assisted Language Learning

( Computergestiitztes Sprachlernen)

Es ist unbestreitbar, dass der Computer in den letzen Jahren eine bedeutende Rolle
sowohl im Privatleben als auch im Unterricht spielt. Wie es in Struck steht, ist der
Computer “wie der Fernseher [...] etwas Selbstverstindliches [und fiir allen

Zugdngliches M.S.] geworden””’

. Wie es auch schon erwédhnt geworden ist, ist in der
heutigen Gesellschatft alles leichter und viel schneller auch deswegen, weil der Computer
in vielen Bereichen eingesetzt wird. So wurde er auch erst Mitte der neunziger Jahre im
Sprachunterricht eingesetzt, obwohl es kein leichter Vorgang war. “Der Computer kann
ein niitzliches herausforderndes und kreatives Werkzeug und Hilfsmittel beim
Sprachenlernen darstellen. Er kann nicht anders als die Wandtafel, ein
ernstzunehmender, Phantasieanregender Bestandteil des Unterrichts sein, wenn der
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Lehrer es versteht, ihn dazu zu machen Man kann den Computer im

Fremdsprachenlernen vielfach nutzen. Er kann als Werkzeug dienen (zum Beispiel bei

33 Riischoff, Bernd (1989), S 269
3 Ziesenis, Werner (1997), S. 378
% Struck, Peter (1997a), S. 136
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der Erstellung von Ubungen mit der Hilfe von speziellen Programmen), als
Kommunikationsmittel fungieren (beim Fernunterricht zum Beispiel, wo der Lehrer
keine andere Kontakt mit den Lernenden hat), als Lehr- und Lernmedium oder als
Lerninhalt benutzt werden’’ oder als Werkzeug in der Unterrichtsvorbereitung™.
Erwédhnenswert sind auch die Moglichkeiten, die das Medium Computer im
methodischen-didaktischen Bereich bietet. Erstens ist die Interaktion zu betonen.
Natirlicherweise, versteht man unter Interaktion die Kommunikation zwischen Personen.
In diesem Fall aber betrifft die Interaktion die Kommunikation zwischen Computer und
Schiiler. Es geht “nicht um eine echte Kommunikation, sondern eher um eine
vorprogrammierte Interaktion [...]. Man kénnte also |[..] von einer hohen
Reaktionsfiihigkeit des Computers sprechen’’. Zweitens kann der Lernende damit
schrittweise eine Aufgabe losen. “Verschiedene Programme bieten |[...] schrittweise
Losungshillfen an, die vor der Beantwortung abgefragt werden kénnen®. Drittens
sollen wir die Moglichkeit zur detaillierten Fehlerauswertung beriicksichtigen. Der
Computer kann also wihrend einer Aufgabe oder danach die richtigen und falschen
Eingaben auswerten’’. Die vom Computer gebotenen Mdglichkeiten sind also ganz

interessant und wir sollen sie fiir unsere folgende Analyse ernst nehmen.

So wurde Mitte der neunziger Jahre der Begriff CALL (das heif3t Computer-Assisted
Language Learning) eingesetzt. Darunter ist der “Einsatz von Computergestiitzten
Lernprogrammen [zu verstehen M.S.], die einzelnen Schiilern oder einer Schiilergruppe
eine Aufgabe prisentieren und anschliefsend den eingegebenen Losungsvorschlag
analysieren und korrigieren oder das Programm in Abhdngigkeit von dem jeweiligen
Vorschlag weiterfithren . Beim Computergestiitzten Unterricht bekommt der Computer
auf keinen Fall die Lehrerrolle. Ganz im Gegensatz, bietet er dem Lehrer wichtige Hilfe
bei seiner Tatigkeit und gleichzeitig ist er auch fiir die Lernenden niitzlich. “Das
Hilfsmittel Computer tritt hier [...] sowohl als eines mogliches Mittel zur Verbesserung

vorhandener Lehr-Lernvorgdnge als auch als ein gegenwdrtiges und zukiinftiges Lernen

*?Vgl. Griiner, Margit (2000), S: 16-17
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allein durch seine Existenz entscheidend mitbestimmendes und formendes Instrument
auf””. Der Computergestiitzte Unterricht ist also eine natiirliche Folge der generellen
Entwicklungen sowohl im didaktischen als auch im technologischen Bereich. Der
Computer als “cognitive tool ”* hilft beim Erwerb und bekommt eine bedeutende Stelle

im Fremdsprachenunterricht.

“Computer erhéhen [also M.S.] die Chancengerechtigkeit, kompensieren besser,
individualisieren das Lern- und Verstdndnis Tempo, erlauben aber auch Partner- und
Gruppenarbeit, also soziales Lernen, vor allem verringern sie aber Langweile,
Unterforderung, Versagen und Zeitverschwendung, jedenfalls so lang, wie sie noch

. . . o ”65
faszinierend auf junge Menschen wirken’".

3.3 Internetim FSU

In diesem Punkt konnen wir ein online Medium erwdhnen, ndmlich das Internet. “Das
Internet ist das weltweit gréfite Datennetz”*. Es ist “nichts anderes als eine unfassbar
grofse Menge an Computern, deren Besitzer von allen Punkten dieser Erde aus auf die
verschiedensten Arten miteinander kommunizieren kénnen®. Seine Rolle in Tourismus,
Werbung, Wirtschaft und Wissenschaft werden wir in diesem Punkt nicht erwdhnen. Was

uns hauptsichlich interessiert, ist sein Einsatz im Deutsch als Fremdsprachenunterricht.

Das Internet und seine Dienste bieten eigentlich vielfdltige Moglichkeiten. Das www.
(world wide web) das E-Mail (electronic mail), und das FTP (File Transfer Protocol) sind
auch ganz niitzlich. Die Seiten im Internet, das so genannten World Wibe Web, bieten
per Klick Informationen dariiber, was man will. “Das www. hat sich in schulischer und
universitdrer Praxis auch im Fremdsprachenunterricht bis jetzt als ein gutes Instrument

fiir eigene Recherchen, Prdsentation von Recherchen und Lehrmaterialien auf selbst
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erstellten www-Seiten als niitzlich erwiesen”®. Die E-Mails, das heiBt die Verschickung
von Texten von Computern, sind schon bekannt und im Unterricht niitzlich. Das FTP ist
aullerdem ein Mittel, wodurch sich Multimedia-Dateien von einem anderen Rechner im
Internet auf den eigenen Computer transferieren. Es ist besonders hilfsreich bei der
Publizierung von www®. Hinzufiigend sind auch die Diskussionsforen (das heift die
Sammelbecken von Experten-Beitrdgen zu allen mdglichen Themen) und die chat-places
(digitale Treffpunkte, wo man mit anderen schriftlich unterhalten kann) gleich so
wichtig70. Was uns in diesem Fall interessiert, ist aber das www. ,Das
Hypertextbasierende World Wibe Web ist fiir den Einsatz im Fremdsprachenunterricht

» " Dadurch ist eine grofe Menge von landeskundlichen

am besten geeignet
Informationen verfiigbar. Dadurch hat man Zugang zu Zeitschriften, Zeitungen,
staatlichen Informationen, Bibliotheken, Schulen usw. Ein Lerner kann also nach
aktuellen Informationen suchen, die sowohl fiir den Unterricht als auch fiir das
Privatleben niitzlich sind. Er kann auch Informationen zum Unterrichtsthema selegieren,
so dass er global oder vollstindig dariiber informiert wird. “Da die Netze [ allerdings
M.S. ] weltweit operieren, kann die im Fremdsprachenunterricht immer wieder erhobene
Forderung, authentische Sprache und Texte sowie ungefilterte landeskundliche
Information zugénglich zu machen, erfiillt werden”” Eine weitere Moglichkeit ist die
Kommunikation zwischen Gruppen, verschiedenen Schulen, Lédnder usw. Diese schnelle
elektronische Kommunikation zwischen an Internet angeschlossenen Triger nennt man
Internet Klassenpartnerschaft. Thr Ziel ist “die  Erweiterung des landeskundlichen

Wissens, der interkulturellen Kompetenz und der Sprachkenntnisse der Lerner””.

Das Internet aber kann nicht nur als Informationsquelle und schnelles
Kommunikationssystem dienen. Seine Rolle im didaktischen Bereich ist auch ganz
wichtig. Es bietet die Moglichkeit fiir schnelle Aktualisierung der Lerninhalte, fiir
Strukturierung und Verkniipfung verschiedenen Informationsquellen und natiirlich fiir

Prasentation selbst verfassten Materialien. Dadurch kann man auch Zugang zu
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unerschopflichen Informationsbestinde haben™. Laut einer ganz interessanten
Untersuchung von Language Centre stellen wir fest, dass die meisten der Befragten sich
wegen der Neugier mit Internet beschiftigen. Viele bekommen davon landeskundliche
Informationen und manche beschéftigen sich damit fiir didaktische Zwecke””. Das
Internet konnte aullerdem als Motivation fiir die Schiiler wirken. Das heil3t, die Schiiler
wiirden dadurch einen ganz interessanten Anlass flir den folgenden Unterricht
bekommen. Dadurch wird allerdings auch der Lehrer seinen Unterricht verbessern, im
Sinne, dass “die neuen Medien vor allem die Chance fiir eine qualitative Verbesserung

der Lehre bieten”’®

3.4 Bedingungen

In diesem Punkt wire es also sinngemél, die Voraussetzungen zu bestimmen, unter
denen der Computer-Einsatz sinnvoll ist und die Risiken vermieden werden kdnnen.

Beim Computer-Einsatz soll man Heyd gemil die folgenden ernst nehmen. Zuerst soll
man den Computer nur dann verwenden, wenn er in der Tat die Unterrichtstitigkeiten
erleichtert. Dann ist zu berticksichtigen, dass sein Einsatz nur dann niitzlich und sinnvoll
ist, wenn der Computer durch erlduternde Informationen zum individuellen und
Selbstgesteuerten Lernen fiihrt. Gleich so wichtig ist, den technischen Aufwand durch
den Inhalt der Programme zu rechtfertigen. Auf keinen Fall sollte man die Voraussetzung
weglassen, dass das Programm aktuell ist und den didaktischen Vorstellungen
entspricht’’. Alle diese fiihren uns zu folgenden Ergebnis: Dass der Computer nur als ein
hilfsreiches Werkzeug verwendet werden soll. Seine Dienste sollen auf keinen Fall
tiberschdtzt werden, sondern mit Enthaltsamkeit im Unterricht ausgewertet werden. Das
wichtigste ist, den Computer nur dann im Fremdsprachenunterricht einzusetzen, wenn er

den Unterrichtsprozess unterstiitzen und den Schiilern helfen kann.
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Nun wire es passend, manche andere lerntheoretische Voraussetzungen zu erwéhnen, die
den Computer-Einsatz sinnvoller und gewinnbringender machen kdnnten. Erstens sollen
wir unbedingt, wie auch mehrmals in dieser Diplomarbeit klar gemacht geworden ist,
anerkennen, dass der Lehrer die Hauptrolle im Unterricht hat. Weder der Computer noch
ein anderes Medium hat die Kraft, ihn zu ersetzen. Es ist allerdings so, dass ein guter
Pidagoge mit einem Computer auch daohne gut sein soll’® . Was zweitens als ganz
wichtig scheint, ist die Computer-Programme “zum Festigen, Wiederholen und Uben von
Wissen [einzuwenden M.S.], durch die der Computer es dem Lernenden erméglicht,

“? Das heif3t, man soll

bereits Gelerntes zu iiben, Wissen anzuwenden und zu priifen
nicht willkiirlich Computer-Programme im Unterricht einsetzen. Thre Funktion soll also
den didaktischen Bereich betreffen. Gleichstellend ist auch, dass dadurch die Inhalte des
Unterrichts vermittelt und das Lernen ermoglicht werden. Viertens soll man auch darauf
achten, dass der Computer nicht ausschlieBlich als Spiel verwendet wird. Der Computer
und solche Medien im Allgemeinen weisen oft einen “stark unterhaltenden und

% auf. Dadurch soll eigentlich der Lehrer eine der vier

spielerischen Charakter”
Grundfertigkeiten ausiiben und den Unterricht unterstiitzen. Was filinftens als ganz
wichtig scheint, ist auch die Internet-Dienste zu kontrollieren. Die Schiiler sollen auf
keinen Fall Zugang zu allen dargebotenen Inhalten haben, weil manche von diesen
unpassend fiir den Unterricht und gefdhrlich fiir Kinder sind. Es soll einen Mal} und
Kontrolle geben. Sechstens sollte man auch einen Zeit-Begrenzung haben, so dass der
Computer nicht zur Sucht wird. “ Dieses Medium wird erst dann zur Gefahr, wenn er der
Versuchung unterliegt, die Perfektion der Technik zum individuellen Mapstab zu
nehmen "',

Vermutlich bemerken wir, dass die Multimedien selbst und nachfolgend ihren Einsatz im
Fremdsprachenunterricht zwar wiinschenswert und positiv sein konnen, aber es dafiir
bestimmte Voraussetzungen gibt. Man kann keinesfalls behaupten, dass das Internet im

Unterricht ungefdhrdet und gewdhrleistet ist. Ganz im Gegensatz sollte man dabei, wie

bei jedem anderen Medium, der Lehrer, der Schuler und sogar die Eltern grofle
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Beachtung schenken. Der Computer ist kein Gott, er kann nicht alles und natiirlich kann
man damit nicht alles schaffen. Er ist allerdings ein neues Medium hinsichtlich seines
Einsatzes im Unterricht. Deshalb soll man nicht begeistert sein und die Gefahren nicht
beriicksichtigen. “Die Gefahrenerkenntnis [allerdings M.S. | selbst hingt damit von einer
gewissen Durchdringung des Computers ab. Dies gilt erst recht fiir die Nutzung seiner
positiven Chancen“*. SchlieBlich sollen wir immer denken, dass “der richtige Einsatz
von neuen Medien [...] die Chance [bietet M.S.] , den Fremdsprachenerwerb zu
unterstiitzen und nicht zuletzt die Lernenden zu entlasten. Der Computer ist ein Medium

83
unter anderen .

4. Wie wird in der Praxis das Lesen durch das Internet

gefordert (eine Didaktisierung).

Jetzt kommen wir also zum zweiten Teil der Hausarbeit, wo eine Didaktisierung auf der
Basis des Internet beschrieben wird. Dabei prisentiere ich erst die Zielgruppe und das

gewihltes Material und dann komme ich zur Beschreibung des Unterrichts.

4.1 Zielgruppe und online Materialien

Es geht also um eine Klasse von 6 Griechen im Alter von 17-20 Jahre. Sie alle sind
entweder Schiiler oder Studenten und sie lernen seit 2 Jahren Deutsch als Fremdsprache.
Sie sind also im Grundstufe-Niveau, im A2 nach dem Referenzrahmen und sie bereiten
sich auf die Grundstufepriifung vor, weil eine solche Bestitigung notwendig ist. Sie
sprechen schon Englisch und sie brauchen die zweite Sprache, erstens weil sie notwendig
fiir ihre Ausbildung ist und zweitens weil sie mit anderen Europdern besser
kommunizieren wollen. Thr Hauptziel ist also mit anderen leichter in Kontakt zu kommen
und zusammenzuarbeiten.

Es ist bemerkenswert auch, dass die Lernenden einen guten Kontakt mit dem Computer

haben, aber nicht fir didaktische Zwecke. Das heifit, sie verwenden das Internet als
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Informationsquelle oder den Computer als Schreibmaschine, aber sie suchen darin kein
Material fiir ihre Unterrichte.

Hinsichtlich des online Materials habe ich eine Seite von Hueber Verlag ausgewertet und
sogar vom Lehrwerk Tangram. Es geht um einen hinweisenden Teil (den Teil des
Leseverstindnisses) von einem Unterricht®*. Es geht um 5 Texte, fiir die der Schiiler die
passende Uberschrift finden soll. Es ist so strukturiert, wie bei der Priifung. Es ist
besonders hilfsreich, weil der Schiiler mit dem Priifungssystem in Kontakt kommt und
daran gewohnt wird.

Damit habe ich auf keinen Fall die Absicht, meine Schiler zu kontrollieren oder ihre
Kenntnisse iiberzupriifen. Ich versuche einfach ihr Interesse zu wecken und die Priifung

selbst eleganter darzustellen.

4.2 Hinfiihrungsphase

In diesem Punkt kommen wir also zur ersten Phase, die so genannte Hinfiihrungs- oder
Vorentlastungsphase. Sie dauert ungefdhr 10 Minuten lang und dient zur Motivation der
Lernenden. Sie verstehen, worum es im Unterricht geht und ihr Interesse zum Thema
wird geweckt.

In unserem Fall die 10 Uberschriften dienen als die geeignete Vorentlastung zum Thema.

Die Schiiler bekommen also die gegebenen Titel




e) Immer mehr Teilnehmer auf dem Kirchentag

f) In Aktion fir die Menschenrechte

g) . Traumhafte" Toskanal

h) Viele Deutsche orientieren sich an religigsen
Geboten

i) Trdume in der Weltliteratur

j) Ein Leben ohne Fleisch

Sie beginnen also zu denken, woriiber es geht und sie bilden auch dariiber Hypothesen.
Sie sprechen auch miteinander und sie vertauschen Meinungen. So werden die

Kooperation und die Interaktion gefordert.

4.3 Erarbeitungsphase

Die zweite Phase des Unterrichts dauert ungefahr 25 Minuten und hier wird eigentlich
die Lesefertigkeit ausgeiibt. In diesem Punkt wird schrittweise unser didaktischer Zweck
erfiillt. Das heil3t, die kommen zum Verstehen. Am Anfang bekommt jeder Schiiler die

finf Texte und er soll sie durchlesen.

Welche Bedeutung haben die Zehn Gebote insgesamt fiir Sie? Knapp die
Hilfte der Deutschen sieht in den Zehn Geboten der Bibel Orientierung fiir
das personliche Handeln. Das ergab eine reprisentative Untersuchung.
Unter 1000 Befragten zeigen sich allerdings deutliche Unterschiede —
zwischen Ost und West und zwischen Jung und

Alt. Fiir54 Prozent der Westdeutschen stellen ———

die Gebote Orientierung fiir die Gestaltung ihres

Lebens dar. Im Osten betrigt dieser Anteil nur



26 Prozent. 20 Prozent geben in Ostdeutschland an, die Gebote gar nicht zu
Rennen. Unterschiede zeigen sich auch bei den Generationen. Finden noch
zwei Drittel der tiber 60-Jihrigen in den Zehn Geboten Orientierung, so sind
das bei den unter 30-Jihrigen nur noch 28 Prozent.

Sie mochten wissen, welche Bedeutung Thre Trdume haben? In
der Zeit vom 9.8. bis zum 16.8. bieten wir eine Traum- und
Wanderwoche an. In diesem Workshop werden Sie spielerisch
erfahren, wie Sie Trdume lebenspraktisch nutzen konnen. Trdume
sind der Wegweiser fir unsere persénliche Entwicklung. Sie
bekommen leichtanwendbare Tipps und lernen, wie man sich
besser an Trdume erinnern, sie verstehen und ihre kreative Seite
umsetzen kann. In dieser Ferienwoche erhalten Sie viele
praktische Hilfen fiir die eigene Traumdeutung und fiir das
Verstdndnis der inneren Stimme. Bringen Sie Thre Trdume mit
oder trdumen Sie in diesem Kurs: Die Gelegenheit ist glinstig - Sie
werden erleben, wie die besondere Landschaft der Toskana Sie
inspirieren wird.

Ein Vegetarier isst keine Lebensmittel, die das Toten von Tieren
voraussetzen. Er verspeist also kein Fleisch, Fisch, Gefliigel oder
Schlachthaus-Nebenprodukte wie zum Beispiel Gelatine. Auch
Produkte von lebenden Tieren wie  Milch,
Milchprodukte (Kase...) und Eier essen nicht
alle Vegetarier. Es gibt verschiedene Arten

von Vegetariern: Ovo-Lacto-Vegetarier essen
Milchprodukte und Eier (aus
Freilandhaltung). Dies ist die klassische
Form der vegetarischen Erndhrung und
wird von den meisten Vegetariern angewendet.
Veganer essen weder Milchprodukte und Eier

noch andere tierische Produkte. Sie essen zum
Beispiel auch keinen Honig. Haufig benutzen Veganer auch keine




Gebrauchsgegenstande aus Tierhduten, wie zum Beispiel Schuhe aus

.{’eder.’..Q..O..O..Q..Q....C..Q..O..Q..Q.......Q..O..Q..Q.......Q..O..

Steine bergen in sich die Energie von Jahrhunderten und
Jahrtausenden und konnen kaorperliche, aber auch seelische
Blockaden losen. Dieses Buch zeigt Thnen den Weg zu Threm
personlichen Stein und stellt die jeweils passende Therapie fiir
korperliche und psychische Beschwerden vor. Mehr als 100
heilende Steine werden mit Farbabbildungen vorgestellt.
e Zu jedem Stein finden Sie detaillierte Informationen:
Therapeutische Wirkung auf Korper und Geist
e Rezepte fiir die beste Anwendung und Pflegehinweise
e Chemische Zusammensetzung, Harte, Kristallisationstyp und
Fundorte
Die Rolle des Steins in Mythologie und Geschichte
ﬁmmmm
Dr. Flora Peschek-Béhmer, seit 15 Jahren Heilpraktikerin,
leitet ein Naturheilzentrum in Hamburg. Thr Schwerpunkt sind
Selbstheilung und Kuren mit natirlichen Mitteln.

00 000000000000 0000000000000000000000000000000000000000
00 0000000000000000000000000000000000000000000000000O0CO0

Amnesty International bietet vielfaltige Handlungsmoglichkeietn fiir
jeden an. Es gibt verschiedene Moglichkeiten, wie auch Sie einen
Beitrag fiir die Freilassung von gewaltlosen politischen Gefangenen,
gegen Folter und Todesstrafe leisten konnen:

o Als aktives Mitglied einer Gruppe setzen Sie sich personlich fiir
die Opfer politischer Verfolgung ein und organisieren
gemeinsam mit anderen  Mitgliedern offentliche
Veranstaltungen.

e Als aktives Einzelmitglied unterstiitzen Sie die Arbeit von ai,
indem Sie sich aufierhalb einer Gruppe regelmafiig an einer
unserer Aktionen beteiligen.



e Durch Spenden oder regelmafsiige Beitrage leisten Sie
finanzielle Hilfe fiir die Arbeit von ai.

Hier lesen die Schiiler global und sie sollen einfach den Hauptinhalt jedes Textes
vermuten. Danach sprechen sie in der Klasse und sie entscheiden mit der Hilfe vom
Lehrer, welche Meinung am nahesten zum Inhalt ist. Dann bekommen sie die Aufgabe,

jedem Text eine Uberschrift zu geben.

In diesem Fall sollen sie lernen, aus einer Passage die wichtigsten und wesentlichsten zu
entnehmen und einen Titel herauszufinden. Sie lesen also selektiv, wiirde ich sagen, weil
sie sich auf die Hauptinformationen und die Schliisselwdrter konzentrieren. Zum Schluss
dieser Phase werden die Losungen in der Klasse diskutiert und die richtige Verbindung

erlautert.

4.4 Anschlussphase

Nachdem wir also fertig mit dem Leseverstehen sind, kommen wir zur dritten Phase, die
Anschlussphase. Diese Phase ist auch kurz (sie dauert 10 Minuten). Hier wird das
Sprechen mit dem Lesen kombiniert. Dabei sollen die Schiiler in Gruppen arbeiten. Jede

Gruppe soll ein Thema auswihlen und dariiber sprechen.

T wairaser
beschiftigen?

So wird ein kurzer Dialog durchgefiihrt, wo die Schiiler ihre Vorkenntnisse auswerten

sie sich gerp

und gleichzeitig Meinungen vertauschen. Hier wird also die Interaktion und die

Kombination der Fertigkeiten gefordert.

5. Schlusswort



Zusammenfassend sollte ich die Resultate aus diesem Versuch anziehen. Dabei haben
wir Internet als Hilfsmittel im Unterricht zur Ausiibung der Lesefertigkeit. Bei einer
solchen Versuch gibt es natiirlich in der Praxis Schwierigkeiten oder Probleme (gibt
es geniige Computer im Klassenraum?, kann der Lehrer den Computer anwenden?),
aber es bringt auch positive Ergebnisse besonders fiir die Schiiler. Der DaF —
Unterricht “gewinnt durch die Integration des Internet in passenden Lernsituationen
neue Moglichkeiten hinzu, die das Sprachenlernen bereichern und die Lerner mit
motivierender Sprachaktivititen in der Zielsprache fit machen f[r die
Informationsgesellschaft”®. Das heiBt, man kann das Internet als jedes anderes
Medium verwenden, den Unterricht besser gestalten und die Schiiler motivieren. Es
ist so, dass auch ein Test im Internet interessanter aussieht. Es hdngt von den
Lehrenden ab, ob Internet wirklich hilft oder schadet. Die Gefahren sind viele, aber

man kann sie vermeiden.
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1. Einleitung

Die menschlichen Gesellschaften griinden sich nicht nur auf dem Bereich der
wirtschaftlichen Beziehungen, sondern auch auf der moralischen Grundlage, infolge
dessen geniigen der Gemeinschaft die materielle Interessen und Ziele nicht, um die

harmonische Funktion zu begriinden.

Als wichtiges gesellschaftliches Kapitel in der ungehinderten und schopferischen
Koexistenz wird die Sprache angesehen, denn ihrer Hauptfunktion ist der direkte oder

indirekte soziale angebotene Zusammenhang.



Die Sprache — ein bedeutsames menschliches Kennzeichen, erhélt nicht nur ihre
Wichtigkeit fiir die menschlichen Beziehungen, als echter Wert, sondern auch driickt ihre

Notwendigkeit aus!

Je mehrere Sprachen man beherrscht, desto besser ist es fiir ihn! Demzufolge muss man
verstehen, dass ihr Schwerpunkt beim Lernen bzw. Lernen von Sprachen die Didaktik
anzusehen ist. Besonders heutzutage ist folgendes zu erwihnen, dass das Lernen bzw.
Lernen von Sprachen von grosser Bedeutung ist, wenn man den Einsatz von neuen
Medien als eine Hauptproblematik betrachtet. Wie die neue Medien das Lernen bzw.

Lernen von Sprachen erleichtern oder verbessern, werden Hauptfrage dieser Arbeit.

Es soll nicht vergessen werden, dass der Einsatz von audiovisuellen Medien in dem
Sprachenunterricht eine lange Tradition hat. Bereits in den 20er Jahren wurden Schulfunk
und spdter Schulfernsehen im Unterricht eingesetzt (vgl. Hagemann 1978: 26).
Mittlerweile ist der Einsatz von audiovisuellen Medien in der Schule nicht mehr
wegzudenken. Es soll ebenfalls kaum weggelassen werden, dass auch die Vielzahl von
existierenden Medien uns aufmerksam darauf macht und Denkanstole zu deren
Verwendung gibt. An dieser Stelle wire es noch notig einen Uberblick zu geben, was fiir
Medien es gibt, wie audiovisuelle Medien derzeit im Unterricht genutzt und eingesetzt
werden, welchem Zweck ein solcher Medieneinsatz dient und welche Funktion er im
Unterricht ausfiillt. Im einzelnen werden die didaktischen Funktionen der Medien
dargestellt. AnschlieBend werden einige Problemfelder aufgezeigt, die der Umgang mit
audiovisuellen Medien beinhaltet und dann schlieBe ich meine Arbeit mit einem Bericht

auf die neuensten Formen von Medien, die Multimedien.
2. Was sind Medien? - Typen von Medien

Ohne Medium zwischen den Menschen hitte es keine Fortentwicklung gegeben. Was
wire unsere Gesellschaft ohne Information, Bilder, Ténen? Bildung kann durch Biicher,
Zeitungen, Zeitschriften, Radio und Fernsehen, sowie Internet stattgefunden und
weitergegeben werden.*® Jede Generation und ihre verschiedenen, gesellschaftlichen

Schichten konnen heute auf konserviertes Wissen zuriickgreifen und haben meist mehrere

% Vgl: Fotis Karatzias: Internet und Informationsgesellschaft heute. In: Computer fiir alle, Band 155,
Vorwort [iibersetzt aus dem Griechischen von Al]



Anbieter zur Auswahl. Wir lernen aus Medien. Umso wichtiger ist es, Medien im

. . . 8
Fremdsprachenunterricht zu integrieren bzw. zu nutzen. *’

In der Fremdsprachendidaktik versteht man unter Medien alle Lehr- und Lernmittel:
Bilder, Fotos, Videofilme, Overheadfolien, Musikkassetten, Computer, Multimedien®® -
aber auch das Lehrbuch und vor allem das Charakteristikum fiir ein Klassenzimmer: die
Tafel, bzw. den Tafelanschrieb. Diese Medien vermitteln und speichern Informationen in

89
den Lernenden.

Um die verschiedene Vermittlungsaufgaben von Unterricht effektiv wahrnehmen zu
kénnen, brauchen wir den Beitrag der verschiedenen Typen von Medien.”® Es gibt

visuelle und textliche’’ Medien, auditive Medien’* und audiovisuelle’® Medien.**

Doch so groB8 der Bereich ,,Medien ist, so groB3 sind auch die Unterschiede in den
Wirkungsweisen der Medien.”> So geht aus der ,,Medienklassifizierung anhand der
Reizdarbietung* nach Edling’® hervor, dass ,.das geschriebene und gesprochene Lehr-
Wort allein am wenigsten Reiz auf den Lernenden ausiibe, der personliche Kontakt mit

dem fremden Land und seiner Sprache, bzw. mit dem Objekt, das erlernt werden solle*’.

2.1 Die klassischen audiovisuellen Medien
2.1.1 Auditive Medien

Auditive Medien sind vielfdltig einzusetzten. Horspiele, Nachrichten, Werbung usw.

bringen die Realitit ins Klassenzimmer.”® Es ist hiufig die einzige Moglichkeit fiir die

*"Ebd.,

8 Vgl: Storch, Giinther (2001): Deutsch als Fremdsprache — Eine Didaktik. S. 271ff.

% Vgl: Huneke, Hans-Werner/ Steinig, Wolfgang (2002): Deutsch als Fremdsprache — ,,Eine Einfiihrung*.
S178f.

% ygl: Storch, Giinther (2001): Deutsch als Fremdsprache — Eine Didaktik. S. 271.

o1 Zum Beispiel: Arbeitsblatter, Tafel, Fotos, Lesetexte, usw.

2 Zum Beispiel: Aussprachelibungen, Hortexte, Horspiele, Musik Cds usw.

% Zum Beispiel: Lehrfilme, Spielfilme, authentische Fernsehsendungen, usw.

% Vgl: Huneke, Hans-Werner/ Steinig, Wolfgang (2002): Deutsch als Fremdsprache — ,,Eine Einfiihrung®.
S178f.

% ygl: Storch, Giinther (2001): Deutsch als Fremdsprache — Eine Didaktik. S. 271f.

% Edling, Max M: Medienklassifizierung anhand der Reizdarbietung

°7 Edling, Max M: Medienklassifizierung anhand der Reizdarbietung

% Vgl: Huneke, Hans-Werner/ Steinig, Wolfgang (2002): Deutsch als Fremdsprache — ,,Eine Einfiihrung®.
S. 178f.



Lernenden, die ,,Native Speaker“99 live zu erleben. Je mehrer Sprecher die Lernenden
einer Sprache horen, so fordert es die auditive Gewohnung an die Fremdsprache und das
Horverstehen.'”

Nach Edlings Medienklassifizierung besitzen das gesprochene Wort und Klénge geringen

Reiz auf das Lernverhalten.'!

Wenn man aber Klang und Text hinzufiigt, so lassen sich
Texte viel besser erfassen. So ist es mdglich, auch die Musikkassette, bzw. -CD zu
groflem Lernerfolg zu fithren und zudem anhand ausgewdhlten Stiicken die fremde Kultur

zu vermitteln.'®

Aber auch der Schiiler selbst kann auf die Cassette sprechen und so konnen seine Fehler
beliebig oft abgespielt und von ihm selbst erkannt werden. ,,Dialoge, kleine Vortrige,
Rollenspiele, Simulationen konnen im Unterricht als Ergebnis gemeinsamen Arbeitens

.. . . 103
aufgenommen und fiir die Weiterarbeit verwendet werden.*

2.1.2 Rein Visuelle Medien

Sie konnen im DaF-Unterricht verschieden auftreten: als Bild im Lehrwerk,
Tafelzeichnung, Dia, Overheadfolie, aber auch reale Gegenstinde an sich.'® “Ein Bild
sagt mehr als tausend Worte*'®” heiBt es allgemein, und tatsichlich ist dieser Umstand
dann auch fiir den DaF-Unterricht nutzbar. In seiner Authenzitét liefert das Bild direkt
fremdsprachliche Realitdt ins Klassenzimmer. Enstprechend wichtig ist dabei ein

landeskundlicher Informationswert. '

Als Steuerungselemente fiir den Unterricht werden Bilder sehr variabel eingesetzt. So

konnen in sprach- und mitteilungsbezogenen Unterrichtsphasen Schiilerduflerungen

* Die Verwendung von ,,Native Speaker” wurde statt des ,,Muttersprachlers® vorgezogen, da die beide
Ausdriicke nicht bedeutungsgleich sind. Mit diesem Ausdruck mdchte ich es erwéhnen, dass man die
Sprache durch authentische Situationen erleben kann.

1% Als Aufgabe von Medien konnen ihre Vermittlungsfunktion bezeichnet werden.

19" yol: Edling, Max M: Medienklassifizierung anhand der Reizdarbietung

192 y/g]: Sonnenholzner, Juri (2000): Medien im DaF-Unterricht

19 Edling, Max M: Medienklassifizierung anhand der Reizdarbietung

1% yol: Storch, Giinther (2001): Deutsch als Fremdsprache — Eine Didaktik. S. 275 - 282.

' DUDEN - Zitate und Ausspriiche. Hg. v. Dudenredaktion. Der Duden in 12 Bénden (Duden Band 12)
1% vg]: Sonnenholzner, Juri (2000): Medien im DaF-Unterricht



stimuliert werden.'”” Diese Steigerung der Stimulanz fiihrt zur tieferen Verankerung des
Lernstoffes im Gedachtnis. Zudem konnen optische Medien motivierend wirken, denn sie
ziehen die Aufmerksamkeit des Lernenden auf sich, veranschaulichen das
Unterrichtsgeschehen und sorgen fiir Abwechslung. '*®

Beschreibung der Plakate, Fotos oder Zeichnungen filhren den Lernenden zu

Kommentaren, Vergleichen mit der eigenen Kultur und bilden ,,Eselsbn'icken“.lo9

"% Denn nichts

Allerdings sollte das Beschreiben des Motivs sehr kurz gehalten werden.
langweilt mehr, als zu beschreiben, was jeder der Mitschiiler vor sich hat. Auch sollten
geschlossene, eindeutige Bilder vermieden werden. Zum Sprechanlass sind sie

unproduktiv. '

Wurde ein Bild gefunden, das diverse Interpretationen unter den
Schiilern geradezu provuziert, also Offenheit mit sich bringt, so kann nach verschiedenen

Informationsliicken gefragt werden:

Was befindet sich wohl auflerhalb des Bildes? (rdumliche)

Was ist zuvor passiert, was wird folgen ? (zeitliche)

Welche soziale Beziehung besteht zwischen den Menschen im Bild? (soziale)
Was wird gesprochen? (kommunikative)

Die Didaktisierung konnte mit einem Bild wie folgt ablaufen:

1. Das Motiv wird gemeinsam interpretiert, die Fantasie angeregt.

2. (Leit-) Fragen werden seitens des Unterrichtenden gestellt.

3. Die Schiiler erfinden eine eigene Geschichte zu dem Bild.

4. Die Geschichten werden vorgetragen und nach Orginalitét bewertet.
Bilder konnen aber auch den Zugang zu einem konkreten Thema legen, interkulturelle
AuBerungsanlisse schaffen und den Betrachter zu Stellungnahmen stoBen.''> Etwa bei

der Gegeniiberstellung zweier Werthaltungen. Das eine Bild zeigt einen

197 Vgl: Storch, Giinther (2001): Deutsch als Fremdsprache — Eine Didaktik. S. 275ff.

1% yg]: Sonnenholzner, Juri (2000): Medien im DaF-Unterricht, Wie auch:

19 y/gl: Storch, Giinther (2001): Deutsch als Fremdsprache — Eine Didaktik. S. 275ff,

10 "ygl:  Biechele, Barbara(1996): Bilder als Kommunikate und Lernmedien im
Fremdsprachenunterricht/DaF.

" vgl: Storch, Giinther (2001): Deutsch als Fremdsprache — Eine Didaktik. S. 275ff.

2 ygl: Storch, Giinther (2001): Deutsch als Fremdsprache — Eine Didaktik. S. 278ff.



Zivildienstleistenden bei der Arbeit, das andere einen Soldaten bei der SchieBiibung.'"
Hier lassen sich die Bilder schnell beschreiben. Doch Leitfragen (Welcher
Zusammenhang besteht zwischen den Bildern? oder Welche Gefiihle wecken die Bilder?)
filhren die Lernenden zum Themenbereich (Zivil-/Wehrdienst), zu interkulturellen und

personlichen Beziigen (Wie wird das bei Euch gehandhabt? Hast Du gedient?).

sInterkulturell aufschlussreiche Bilder konnen direkt ein Interesse an einem fremden
Land wecken und eine Auseinandersetzung mit bestimmten Aspekten der
zielsprachlichen, soziokulturellen Wirklichkeit anregen.“'"* Neben dem Einzelbild bietet

die Bildergeschichte weitere Arbeitsmoglichkeiten.

2.1.3 Audiovisuelle Medien (Video)

Nach den 8mm-Lehrfilmen, wurde in den 80er Jahren zum ersten Mal die Verwendung

5 Heute bietet z.B. das Goethe-Institut mit

von Videos im Sprachunterricht angedacht.
kulturellen, literarischen und politischem Videomaterial ein groes Angebot an
Mbglichkeiten zur Erginzung des DaF-Unterrichts.''® Teils sind die Filme in Erginzung
zu Lehrbiichern, oder als Zusatzmaterial zum Thema des Unterrichts. 17

Der Vorteil der Videos liegt in der fiir die Audiovisualitdt typische, gleichzeitige Reizung

von Auge und Ohr. Authenzitit wird vermittelt.''®

Videos wie ,,Wohnungsnot der
Studenten®, ,Azubis“, ,Zivildienst”, ,Arbeitslose’ - wie einige der Titel aus der
Videoserie Authentic German Material heilen - wecken bei auslédndischen Studenten
groBes Interesse an der anderen Kultur.'" | Wie geht es denen, die in der gleichen

Lebenslage sind, genauso alt sind wie ich?*

Doch nicht nur Lehrvideofilme, auch kommerzielle Werbung, Ausziige aus

Dokumentationen und Kinofilmen, Nachrichten und Wettervorhersagen verfolgen die

'3 yol: Storch, Giinther (2001): Deutsch als Fremdsprache — Eine Didaktik. S. 275ff.,

114 Storch, Giinther (2001): Deutsch als Fremdsprache — Eine Didaktik. S. 278ff.

13 yol: Storch, Giinther (2001): Deutsch als Fremdsprache — Eine Didaktik. S. 281.

1 ygl: Storch, Giinther (2001): Deutsch als Fremdsprache — Eine Didaktik. S. 282f.

"7 vgl: Wehage, Franz-Joseph (1997): Einsatz von Videos im DaF-Unterricht aus US-amerikanischer
Sicht.

"8 ygl: Storch, Giinther (2001): Deutsch als Fremdsprache — Eine Didaktik. S. 282f.

"9 ygl: Storch, Giinther (2001): Deutsch als Fremdsprache — Eine Didaktik. S. 281ff.



drei Ziele der Mediendidaktik: Die Erweiterung des Horverstindisses, der
Sprachfertigkeit und des schriftlichen Ausdrucks.'” Denn der Bildschirm erhdht die
Aufmerksamkeit des Zuschauers, der Situationen wahrnimmt und gleichzeitig versucht

121

sie zu dekodieren . Nachher bietet Gruppenarbeit die Moglichkeit, das Gesehene zu

konkretisieren, den Handlungsablauf aufzuarbeiten und Ungereimtheiten zu kldren. Auf

den Schwierigkeitsgrad des Videos ist natiirlich zu achten. '**

Ein weiterer Reiz des Videos ist, dass jederzeit Standbilder genommen werden kénnen.
Die auf dem Bildschirm sichtbaren Informationen sind zu definieren, zu beschreiben oder
zu kommentieren.'” Auf landeskundliche Aspekte, wie das Aussehen der Spielszene, liBt

. : 124
sich besser eingehen.

In Normal-geschwindigkeit huscht alles am Betrachter vorbei.
Zudem kann nach einer Szene gestoppt werden, um den Inhalt der vergangenen Szene

rekapitulieren oder die folgenden Minuten von der Gruppe erraten zu lassen.'*

Fiir Fortgeschrittene ist es auch eine Herausforderung, etwa eine Dokumentation neu zu
vertonen. Die Gruppe erarbeitet einen neuen Text und erarbeitet dazu Vokabular,

126

Grammatik usw. = Der Arbeitsumfang und Bedarf technischer Ausriistung ist hier

allerdings sehr hoch.'”’

Hat man aber die Mdglichkeiten konnen AuBerungen von Gefithlen (Mimik, Gestik,
Augen, Tonfall), interpersonelle Einstellungen (Korperhalotung), nonverbale

Kommunikation festgehalten werden und daraufhin in der Klasse erortert werden.'*®

Ebenfalls flir Fortgeschrittene: Nachrichten. Sie bereichern den Unterricht allein durch
thre Aktualitit, also ihre Wirksamkeit auf die Bevolkerung des fremden Landes. Man

bekommt ein Gefiihl fiir dessen Probleme.'?

120 y/gl: Storch, Giinther (2001): Deutsch als Fremdsprache — Eine Didaktik. S. 281ff,
12! yg] dazu: Gross, Harro (1998): Einfiihrung in die germanistische Linguistik, S23ff.
122
Ebd.,
12 ygl: Lindhorst, Monika/ Réllecke, Renate (1996): Audiovisuelle Medien kompetent nutzen. S. 280ff.
124
Ebd.,
"> Ebd., S. 282.
126 y/g]: Lindhorst, Monika/ Réllecke, Renate (1996): Audiovisuelle Medien kompetent nutzen.
127
Ebd.,
128 yg: Storch, Giinther (2001): Deutsch als Fremdsprache — Eine Didaktik. S. 282.
12 ygl: Storch, Giinther (2001): Deutsch als Fremdsprache — Eine Didaktik. S. 282.



2.2 Die neuen Medien

Unter Neue Medien versteht man im Allgemein alle solche neu erschienen Medien, die
im Fremdsprachenunterricht anzuwenden sind. Neue Medien bzw. Multimedia
kombinieren unterschiedliche Codesysteme (Text, Bilder, Grafiken, Film usw.) und

130

sprechen gleichzeitig die auditiven und (rein) visuellen Sinnensorgane an.” Unter

Multimedia kann man zum Beispiel computergestiitzte Lernprogramme fassen, den
Personal Computer’”’ oder das Internet und seine eigene Dienste (E-Learning, E-Mail,
Chat, P2P, Telnet, usw.). Digitale Fotografie, digitales Video, Bildbearbeitung sind einige

der Méglichkeiten zur Arbeit mit Multimedia. '*

Es ist inzwischen eine allgemein anerkannte Tatsache, dass Computer und Internet
Auswirkungen auf alle Bereiche der Gesellschaft haben. So verdndert der Einsatz dieser

neuen Medien auch unsere Formen und Wege des Lernens. '

3. Was fiir Medien lasst sich im DaF — Unterricht ansetzen?
3.1 Welche Medien sind fiir welchen Lehrstoftf geeignet

Es ist oft zu iiberlegen, welche Medien fiir welchen Lehrstoff geeignet sind. Allerdings

handelt es sich hierbei um keine abschlieBende Losung, sondern um eine Aufzéhlung von

moglichen codierten Medien in bestimmten Situationen.'**

a) Kodierungsform

Es werden vier Kodierungsformen unterschieden:
e ikonisch
e schematisch
e symbolisch

e verbal

130 yg]: Bausch, Karl-Richard u.a. (Hg.) (1991): Handbuch Fremdsprachenunterricht. Einleitung
! Wird hiufig mit den Buchstaben “PC” ersetzt.

B2 Ebd.,

133 ygl: Hagemann, Wilhelm/ Tulodziecki, Gerhard: Einfiihrung in die Mediendidaktik. Einleitung
1% Vgl nach Heymen, Boeckmann: Unterrichtsmedien selbst gestalten, S. 23



Realgetreue Abbildungen nennt man ikonische Kodierung, z. B. Bilder von Tieren;
schematische Kodierung nennt man Abbildungen, die der Realitdt sehr nahe kommen,
wie z. B. Héausergrundrisse. Symbolische Kodierung bedeutet, dass verabredete Zeichen
oder Ahnlichkeit mit dem dargestellten Objekt verwendet werden. Verbale Kodierung ist
schlieBlich solche Form, in der die Verwendung der gesprochenen oder geschriebenen
Sprache stattfindet.'”> Hieraus 14Bt sich eine klare Zuordnung von bestimmten Medien

ablesen, die verwendet werden konnen.
b) Sinneskanal

Hierbei konnen durch die Medien der auditive und visuelle Kanal angesprochen werden.
Das Erlernen von verschiedenen Herztonen geschieht durch den auditiven Kanal. Die
Lage des Herzens im menschlichen Korper wird durch den visuellen Kanal gesteuert.'*
So kann man beispielsweise nicht jeden angehenden Arzt Operationen am offenen
Herzen durchfiihren lassen. Deshalb ist ein Ersatz der realen Wahrnehmung erforderlich,

so z. B. durch den Einsatz von bestimmten ikonischen Kodierungen, wie Fotos."’
c¢) Simulationsart

Didaktisch ergiebiger ist die Findung einer Simulationsart fiir einen bestimmten
Lehrstoff. Hierbei sind im Zeitalter der neuen Medien insbesondere die Computer mit den

. 1
verschiedensten Programmen gefordert.'*®

Der oben genannte Herzchirurg kann Mithilfe
eines Simulators die Anatomie des Menschen bis ins kleinste Detail nachvollziehen.
Piloten werden an Flugsimulatoren ausgebildet, ihnen werden Gefahrensituationen
eingespielt, auf die sie reagieren miissen. Mithilfe der Simulation ist ein sehr groBer
Bezug zur Realitdt moglich, der eine reale Ausbildung und Vermittlung des Lernstoffes

ermoglicht. ,,Am Ende einer stoffbezogenen Analyse kann man relativ genau beschreiben

e an welchen Stellen des Lehrstoffes mediale Informationen eine

Verbesserung der Stoffprdisentation bedeutet,

S Ebd.,

" Ebd, S. 23f

137 Vgl nach Heymen, Boeckmann: Unterrichtsmedien selbst gestalten, S. 23f.
1% Vol nach Heymen, Boeckmann: Unterrichtsmedien selbst gestalten, S. 24



o welche Art der medialen Information zu wdhlen ist, um die

Stoffprdsentation optimal zu gestalten, ndamlich ob sie
e jkonisch, schematisch, symbolisch oder verbal

o quditiv, visuell oder audiovisuell mit oder ohne Farbe, mit oder ohne

Bewegung sein sollte ">’

3.2 Didaktik der Unterichtsmedien

Ein guter, interessanter und abwechslungsreicher Unterricht, in dem die Schiiler dem
Lehrenden ihre Aufmerksamkeit widmen, ist heute von enormer Bedeutung. Nichts ist
schlimmer als ein langweiliger, unvorbereiteter und monotoner Unterricht, der keiner der

beiden Seiten einen Fortschritt bringt.

Ein Unterricht ohne jeglichen Medieneinsatz ist heute nicht mehr vorstellbar'*’. Der
Medieneinsatz erfolgt tiiber Film-, Dia- und Arbeitsprojektoren, Fernsehgerite,

Videorecorder und Computer, verstirkt auch iiber das Internet.'*'

Diese Gerite werden als Hardware bezeichnet, die aber nichts ohne die Software wire,
was bedeutet, dass die entsprechende Hardware mit Inhalten gefiillt werden muss. Eine

Hardware kann nur so gut sein, wie es die hinzugefiigte Software zulisst.'**

Nicht alle fiir den Unterricht benutzte Medien werden bewusst vorgefertigt. Ein Grofteil

der Medien kann sich auch spontan entwickeln, wie z. B. ein Tafelbild, eine Skizze zur

13 nach Heymen, Boeckmann: Unterrichtsmedien selbst gestalten, S. 25

0 Dazu mochte ich etwas Wichtiges (aus personlicher Erfahrung) hinzufiigen. Der Medieneinsatz ist fiir
viele Menschen, und besonders nach den didaktischen Vorschlagen sehr wichtig fiir einen erfolgreichen
Fremdsprachenunterricht. Im traditionellen Unterricht findet es aber statt, dass es nicht zu viel Zeit zum
Einsatz von Medien, bzw. neuen Medien im Rahmen einer Unterrichtsstunde, gibt. Der Zeitmangel fiihrt
oft zu Situationen, in denen man keine Medien anwendet, oder in die durch Medien gestaltene Zeit andere
grammatische Phdnomene oder Aufgaben an die Tafel geschriecben werden. Andererseits gibt es
Situationen, in denen keinen Medieneinsatz erreicht werden konnen, wie zum Beispiel bei
Zertifikatsvorbereitungsphasen, oder bei den hoheren Sprachniveaus. Bei den Oberstufenpriifungen, z.B,
gibt es Aufgaben mit der deutschen Literatur als Basiskomponent der Gesamtpriifung. In Griechenland
haben viele Deutschlehrer betrachtet, dass man in solche Situationen keine Zeit hat, mit (neuen) Medien
den Unterricht den Kindern Spass zu machen. Es ist wahrscheinlich, dass man in der Oberstufe mehrere
Aufgaben 16st, als Bilder ansieht. Vielleicht konnte man erwéhnen, dass der Medieneinsatz wichtig fiir
Anfager ist. Natiirlich kann der Medieneinsatz als Ausgangspunkt fiir die Landeskunde in der Oberstufe
sein.

! nach Heymen, Boeckmann: Unterrichtsmedien selbst gestalten, S. 25.

142 vl Heymen, Boeckmann: Unterrichtsmedien selbst gestalten, S. 25f.



Verdeutlichung eines Problems.'*

Allerdings gibt es auch Medien, die nicht unbedingt
fur unterrichtliche Zwecke erstellt worden sind, wie z. B. Dokumentarfilme, Sachfilme,

Spielfilme oder auch z. B. Landkarten.'*

Damit der Unterricht richtig gestaltet werden kann, kommt es darauf an, dass man
die Gestaltung der Medien auf das Ziel der Unterrichtsstunde und den
unterrichtlichen Kontext abstimmt'*’. Didaktische Voruberlegungen sind daher

unumganglich und unbedingt notwendig.146

3.3 Funktion von audiovisuellen Medien im Unterricht

Ebenso wie alle im Unterricht eingesetzten Medienformen haben audiovisuelle Medien
mehrere Funktionen.'’ Sie sollen die Lernenden motivieren/ einstimmen, die Aktivitit
steuern, einen Sachverhalt darbieten und/oder erdértern. Dariliber hinaus kénnen sie zum
Zweck der Wiederholung, Einiibung, Zusammenfassung und Erfolgskontrolle genutzt
werden. Die letztgenannten Funktionen kommen jedoch kaum zum Tragen.'*

Im derzeitigen schulischen Unterricht iiberwiegen die Funktionen der Darbietung und

.. 149
Motivation.

Dabei kommen am hiufigsten Tonkassetten, Tonbildreihen, Schallplatten,
Filme, Videos und CDs zum Einsatz. Hierbei werden Tonkassetten, Schallplatten und
CDs primir zu Motivationszwecken benutzt, wihrend Filme und Videos hauptsdchlich

der Darbietung und Motivation dienen.'

Die Medien werden hdufig sehr frith oder am Anfang einer Unterrichtsphase/-einheit

verwendet und dienen meist dem bloBen Enrichment, d.h. ,einer zusdtzlichen

N . . 151
Unterstiitzung und Anreicherung von Unterrichtsprozessen® .

“Ebd.,

4 Ebd.,

' Hiufig ist es wichtig, dass der/die LehrerIn nach den Interessen der Kindern / Schiilern fragt.Dann kann
der Medieneinsatz mehr Spass in der Klasse bringen.

“Ebd.,

147 Vgl: Storch, Giinther (2001): Deutsch als Fremdsprache — Eine Didaktik. S. 271f.

“S Ebd., 8. 272

149 ygl: Sacher, Werner, u.a. (1994): Audiovisuelle Medien und Medienerzichung in der Schule. S. 24.
30vgl: Sacher, Werner, u.a. (1994): Audiovisuelle Medien und Medienerziehung in der Schule. S. 27.

131 Sacher, Werner, u.a. (1994): Audiovisuelle Medien und Medienerziehung in der Schule. S. 24.



Das Ziel jeder Lehrveranstaltung muss es fiir den Lehrenden sein, dass dem Lernenden
Kenntnisse, Fertigkeiten und Einstellungen nahegebracht werden. Hierbei soll der
Lernende Bekanntschaft mit dem Lehrstoff machen und ihn moglichst gut verarbeiten.

Man kann damit festhalten, dass es zwei Grundfaktoren fiir den Unterricht gibt:
a) den Lernenden'* und
b) den Lehrstoff.

Die Lehrkraft ist generell als Mittler zwischen dem Lehrstoff und dem Lernenden zu
sehen. Der Lehrer soll den Lehrstoff dem Schiiler nahe bringen, ihn interessant gestalten.
Der Unterricht kann durch monotone Monologe kaum Lehrstoff vermitteln.'”® Die
Mitarbeit, das Einbeziechen des Schiilers bei der Erarbeitung eines Problems ist
grundlegend wichtig. Die Aufmerksamkeit und die Aktivitdt ist vom Lehrenden zu

steuern, damit der Lehrstoff verstanden und gelernt werden kann.'>*

152 Hier wird als Adressat bezeichnet!

153 hach Heymen, Boeckmann, Unterrichtsmedien selbst gestalten, S. 15f.
4 Ebd., S. 15ff



4. Einsatz von audiovisuellen Medien im Unterricht

Es gibt unzdhlige Moglichkeiten audiovisuelle Medien im Unterricht einzusetzen. Die
Maglichkeiten werden wiederum von vielen unterschiedlichen Faktoren bestimmt.'”> All
diese Moglichkeiten und Variationen erschopfend darzustellen wére an dieser Stelle zu
umfangreich. Die Intention ist es einen allgemeinen Trend der Verwendung von

. . . 156
audiovisuellen Medien aufzuzeigen.

In den letzten Jahrzehnten wurden audiovisuelle Medien i{iberwiegend als Enrichment
eingesetzt, als Auflockerung und Belebung des Unterrichts'”’. Hierbei trat der Lehrer
hinter das Medium zuriick, behielt jedoch seine lenkende Rolle bei. Zur Einstimmung der
Schiiler auf das Thema wurden audiovisuelle Medien am Anfang einer Unterrichtsreihe
verwendet, zu spéteren Zeitpunkten dienten sie auch der Motivation."”® Der Schwerpunkt
lag hierbei auf einer passiv-rezeptiven Rolle der Schiiler.'”

Im Aufkommen der Massenmedien hat sich ein neuer Schwerpunkt beim Einsatz der

audiovisuellen Medien herausgebildet.'®

Die Medien werden selbst zum Gegenstand des
Unterrichts im Rahmen einer Medienerziehung. Diese macht ,die Fdhigkeit und
Bereitschaft zur Analyse gewollter und ungewollter, ausgewiesener und unausgewiesener

Medienwirkung ... zum Ziel des Unterrichts.“'®!

4.1 Wahl eines Mediums

Es gibt viele Faktoren, die die Wahl des audiovisuellen Mediums im (schulischen)
Unterricht bestimmen, z.B. didaktische Ziele, Lehrpline, didaktische Methoden, oder
formale Medieneigenschaften.'®” Die generelle Bereitschaft der Lehrpersonen Medien im
Unterricht zu verwenden, der organisatorische Aufwand, technische Kenntnisse, der

Sattigungseffekt bei einigen Medien, das Interesse der Schiiler und die Ausstattung der

133 ygl: Hagemann, Wilhelm/ Tulodziecki, Gerhard (1978): Einfithrung in die Mediendidaktik. S. 28ff.
136 vgl: Strittmatter, P / Niegemann, H.M (2000): Lehren und Lernen mit Medien. S. 10ff.

157 ygl: Hagemann, Wilhelm/ Tulodziecki, Gerhard (1978): Einfithrung in die Mediendidaktik. S. 31.
" Bbd., S. 36f.

" Ebd., S. 39.

10 yg]: Hagemann, Wilhelm/ Tulodziecki, Gerhard (1978): Einfithrung in die Mediendidaktik. S. 45ff.
' Hagemann, Wilhelm/ Tulodziecki, Gerhard (1978): Einfiihrung in die Mediendidaktik. S. 61.

192 yol: Strittmatter, P / Niegemann, H.M (2000): Lehren und Lernen mit Medien. S. 15f.



Schule werden mit Sicherheit ebenfalls die Wahl des audiovisuellen Mediums

. 163
bestimmen.

Die Anzahl und Variationen der bestimmenden Faktoren ist so uniibersichtlich, dass es
seit dem Aufkommen der Medien im schulischen Unterricht zahlreiche Versuche gab,
diese Faktoren zu klassifizieren und strukturieren. Aber auch durch die ,,Entwicklung

. ) . l6d
verschiedener Medien-taxonomien*

gelang keine befriedigende Klassifizierung.
Aufgrund des Theoriedefizits muss die Lehrperson letztendlich auf sich allein gestellt

iiber die Art des Medieneinsatzes entscheiden.'®

4.2. Allgemeine Kriterien zum Einsatz von audiovisuellen Medien

Als Wolfgang Protzner einige allgemeine Kriterien zur Auswahl von audiovisuellen
Medien erstellte'®®, bedeutet Originalitit, dass Informationen moglichst wenig verdndert
werden, damit der Schiiler einen authentischen Zugang zu den Materialien bekommt.'®’
Dieser Punkt verdient gerade im Zuge der groBer werdenden Moglichkeiten der
Manipulierbarkeit der Medien Beachtung.'® Die Adressatenbezogenheit soll
sicherstellen, dass die ,,Fdhigkeiten der Benutzer der Medien weder iiber- noch

169

unterfordert”” werden.

Diese Notwendigkeit ergibt sich aus den unterschiedlichen anthropogenen und
soziokulturellen Fahigkeiten der Schiiler. Aktualitdt setzt voraus, dass nur die neuesten
Informationen iiber einen Sachverhalt ausgewdhlt werden, denn nur mit den aktuellsten
Informationen kann ein optimaler Erkenntnisgewinn erfolgen. Es eriibrigt sich auf die
Bedeutung dieses Kriteriums in Zeiten der Masseninformation und Globalisierung

hinzuweisen.!”®

19 Vgl Strittmatter, P / Niegemann, H.M (2000): Lehren und Lernen mit Medien. S. 11f.
1% Strittmatter, P / Niegemann, H.M (2000): Lehren und Lernen mit Medien. S. 1.
165
Ebd., S 1If.
1 y7ol: Protzner, Wolfgang (1977): Zur Medientheorie des Unterrichts. S. 92 — 125.
"7 Ebd., S. 100f.
"% Ebd., S. 110.
19 protzner, Wolfgang (1977): Zur Medientheorie des Unterrichts. S. 95.

179 ygl: Protzner, Wolfgang (1977): Zur Medientheorie des Unterrichts. S. 120f.



4.3. Vorbereitung, Durchfiihrung und Evaluation von audiovisuellem Medieneinsatz

Der Einsatz von audiovisuellen Medien im Unterricht kann planvoll oder spontan
geschehen. Bei manchen audiovisuellen Medien ist Planung und Organisation unbedingt
erforderlich, wen z.B. ein entsprechend ausgeriisteter Raum aufgesucht werden muss,

wihrend bei anderen Medien so gut wie gar keine Vorbereitung notwendig ist.'”!

Wenn eine Vorbereitung erforderlich ist, kommen vier Phasen zum Tragen: Orientierung
iiber das Medienangebot und Vorauswahl, Priifung der ausgewéhlten Medien,

Vorbereitung einzelner Unterrichtseinheiten, Unterrichtsdurchfiihrung'’.

Die Orientierung iiber das Medienangebot sollte rechtzeitig geschehen, da ggf. die
Medieneinsdtze mit anderen Lehrpersonen koordiniert werden miissen. Bei der
Vorauswahl kommen verschiedene Faktoren zum Tragen, die die Lehrperson hinsichtlich
ihres geplanten Medieneinsatzes beriicksichtigen und kliren muss.'” Zur Priifung der
ausgewdhlten Medien gehort eine Sichtung und Beurteilung der Materialien. Diese kann
anhand eines Kriterienkatalogs erfolgen. Wenn die Beurteilung der Materialien zu einem
positiven Ergebnis fiihrt, konzentriert sich die Lehrperson auf die Vorbereitung einzelner
Unterrichtseinheiten. Hagemann empfiehlt dazu Leitfragen, aus deren Beantwortung sich

Konsequenzen fiir die Durchfiihrung des Unterrichts ableiten.'””

In der Unterrichtsdurchfiihrung konnen audiovisuelle Medien ,,unterschiedliche
Funktionen iibernehmen, in verschiedenen Phasen eingesetzt werden oder eine zentrale
oder mehr periphere Stellung einnehmen'”. Wenn Medien eine zentrale Stellung
einnehmen ist es wichtig sie im Unterrichtskontext moglichst gut zu integrieren.
Unabhédngig davon welche Funktion die audiovisuellen Medien im Unterricht
iibernehmen, sollten vor und nach dem Medieneinsatz vorbereitende und nachbereitende
Unterrichtsphasen eingeplant werden. Dabei sollten die Aktions- und Sozialformen

. . . . 1
andere sein als im Medieneinsatz. !’

"1 ygl: Hagemann, Wilhelm/ Tulodziecki, Gerhard (1978): Einfithrung in die Mediendidaktik. S. 120f.
" Ebd., S. 130.

" Ebd., S. 41.

"7 Ebd., S. 133.

17> Hagemann, Wilhelm/ Tulodziecki, Gerhard (1978): Einfiihrung in die Mediendidaktik. S. 133.

176 ygl: Hagemann, Wilhelm/ Tulodziecki, Gerhard (1978): Einfithrung in die Mediendidaktik. S. 133f.



Dem Medieneinsatz im Unterricht sollte im Idealfall eine Evaluation folgen, d.h. eine
riickschauende, bewertende Analyse des Medieneinsatzes. Die Analyse kann helfen,
mogliche Fehler im zukiinftigen Unterricht zu vermeiden und die Medien effektiver
einzusetzen. Hagemann fasst einige Analyseschwerpunkte in Form von Fragen
zusammen. Die Fragen befassen sich mit dem Verhidltnis von Medien zu
Unterrichtszielen, -inhalten, -methoden, zu Lehrern, Schiilern, zu schul- und
unterrichtsorganisatorischen Bedingungen.'”’” Sie konnen je nach Relevanz fiir die
individuelle Analyse des Unterrichts sortiert werden. Hagemann macht in seinen
Ausfiihrungen deutlich, dass nicht immer eine umfassende Analyse, die alle Fragen

behandelt, notwendig oder zeitlich moglich ist.'”

4.4. Wirkung von audiovisuellen Medien auf den Lehr-Lernprozess

Kennzeichnend fiir alle audiovisuellen Medien ist, dass sie Informationen gleichzeitig
iiber Sprache und {iber visuelle Eindriicke vermitteln. So kdnnen Informationen besser
aufgenommen werden, denn die Befiirchtung, ,,dass sich Bild und Ton mehr blockieren
als erginzen, was zu einer Reduzierung der Verarbeitungsleistung fiithren kann“'",
bestétigt sich nicht. Die Effektivitit von audiovisuellen Medien ist dennoch etwas

umstritten, da ihre Wirkung auf Lernprozesse nicht eindeutig geklart ist.'*

Trotzdem kann der Einsatz von audiovisuellen Medien im Unterricht eine positive
emotionale Wirkung haben, da die Lehrperson fiir den Zeitraum des Einsatzes entlastet
wird"®'. Die Aufmerksamkeit der Schiiler wird auf das Medium gelenkt und richtet sich
nicht mehr ausschlieBlich auf die Lehrperson. Eventuell vorhandene Spannung im

Lehrer-Schiiler- Verhiltnis treten in den Hintergrund.'®

1;; Vgl: Hagemann, Wilhelm/ Tulodziecki, Gerhard (1978): Einfiihrung in die Mediendidaktik. S. 138ff.
Ebd., S. 139.

179 Strittmatter, P / Niegemann, H.M (2000): Lehren und Lernen mit Medien. Eine Einfiihrung. S. 86.

180 /gl Strittmatter, P / Niegemann, H.M (2000): Lehren und Lernen mit Medien. Eine Einfiihrung. S. 83.

81 Es soll mal hinzugefiigt werden, dass durch den Medieneinsatz einige Fragen wahrscheinlich

vorkommen, wie zum Beispiel, welche Rolle in der Klasse der Lehrer hat, bzw. haben soll, ob er in einer

Klasse notwendig ist, usw.

182 y/g]: Strittmatter, P / Niegemann, H.M (2000): Lehren und Lernen mit Medien. Eine Einfiihrung. S. 83.



5. Problemfelder der audiovisuellen Medien

Defizite der audiovisuellen Medien konnen im didaktischen, methodischen, formalen,
inhaltlichen oder organisatorischen Bereich liegen. Die Probleme im inhaltlichen Bereich
konnen sein, dass der Hauptanteil der audiovisuellen Software (Filme, CDs) mittlerweile
kommerziell produziert wird. Die Lehrperson vertritt indirekt die Interessen der Industrie
und muss ggf. inhaltlich irrelevante Aussagen zugunsten des Gesamtmaterials

hinnehmen.'®

Im organisatorischen Bereich wire als problematisch anzufiihren, dass ein audiovisueller
Medieneinsatz hdufig mit hohem zeitlichen und organisatorischen Aufwand verbunden
ist. Dieser Aufwand ist aber innerhalb der traditionellen Grenzen des Stundenplans kaum

zu leisten.'®*

Die Defizite im didaktischen Feld liegen darin, dass dem Lehrkorper bisher anscheinend
nicht genligend mediendidaktische und -padagogische Kompetenzen vermittelt werden
(vgl. Sacher 1994: 67). Des weiteren besteht ein Theoriedefizit, dass sich ,,konkret mit

der Unterrichtspraxis in den Fichern, Schularten und Schulstufen® auseinandersetzt.'

Die Probleme im methodischen Bereich dhneln denen im didaktischen Bereich. Auch hier
herrscht ein Mangel an verwertbaren Theorien zum Einsatz von audiovisuellen Medien.
Fiir bestimmte Aufgaben und Situationen im Unterricht - Wiederholung, Ubung,
Erfolgskontrolle - ist nicht geniigend Material vorhanden'®®, was den Einsatz von
audiovisuellen Medien stark auf die Funktionen der Darbietung und Motivation
beschrénkt. In den letzten Jahrzehnten ist die Medienvielfalt im tdglichen Leben extrem

angestiegen ist und macht neue Ansitze zum Umgang mit Medien erforderlich.'®’

5.1.Die klassischen audiovisuellen Medien

'8 Vgl: Sacher, Werner, u.a. (1994): Audiovisuelle Medien und Medienerzichung in der Schule. S. 58ff.
184
Ebd., S.60f.
"> Ebd., S.68.
"*Ebd., S.67.
"*" Ebd., S.67f.



Alle klassischen audiovisuellen Medien funktionieren nur iiber die Ein-Weg-
Kommunikation. Das bedeutet, dass der Schiiler in eine passiv-rezeptive Rolle fallt, die
sehr der Rolle des Schiilers im Frontalunterricht gleicht. Eine Mitgestaltung des
Unterrichtsgeschehens ist hierbei kaum moglich, da die Lehrperson die Kontrolle iiber
Medien und Mediencinsatz hat. Es besteht die Gefahr, dass schiilerrelevante Themen

trotz Medieneinsatzes nicht zum Unterrichtsinhalt werden.

Eine anderes Problem beim Einsatz von klassischen audiovisuellen Medien ist, dass die
viele der Gerite schlichtweg veraltet sind. Dies beeinflusst die inhaltliche Auswahl der zu
verwendenden Materialien, da aktuelle Themen fiir bestimmte Gerdte nicht mehr

kommerziell produziert werden, z.B. Schallplatten, 8mm- und 16mm Filme.

5.2. Die neuen Medien/ Multimedia

Auch der Einsatz von neuen Medien ist nicht unproblematisch. Zum einen sind hohe
Anschaffungskosten fiir die Hardware nicht auszuschlieBen. Meistens sind speziell
ausgestattete Rdume aufzusuchen, was die Einbindung der Medien in den Unterricht
erschwert und mit hohem Organisationsaufwand fiir die Lehrperson verbunden ist.
Teilweise erfordert der Umgang mit den Neuen Medien einen hohen Grad an
Technisierung. Schiiler und Lehrer miissen sich technische Kenntnisse aneignen und sich

standig weiterbilden.'™

Im Umgang mit Multimedia macht sich die fehlende Theorieabdeckung besonders
bemerkbar. Die Faktoren, die bereits beim Unterrichtseinsatz von konventionellen
audiovisuellen Medien kaum zu iiberblicken waren, haben sich bei den neuen Medien
vervielfacht. Da es sich nicht mehr um eine Ein-Weg-Kommunikationssituation handelt,
miissen vollig neue Unterrichtskonzepte erarbeitet werden. Dies wirkt sich auf die Inhalte

und Ziele aber auch auf die Methodik im Unterricht aus.'®’

188 Vgl: http://www.spz.tu-darmstadt.de/projekt_ejournal/jg_06_2/beitrag/henrici.htm [Stand 27.06.2007]
189
Ebd.,




6. Multimedia

6.1. Neue Aufgaben der Medienerziehung

Die bisherigen Aufgaben der Medienerziechung beschrinken sich jedoch weitestgehend
auf die Analyse der Medien und der Medienwirkung. Die Analyse allein reicht aber nicht
mehr aus um den Schiilern einen kompetenten Umgang mit der Medienflut zu vermitteln.
Eine Moglichkeit dazu sieht Wolfgang Maier in der Vermittlung einer Medienkompetenz,

die die traditionelle Medienerziehung einschlieBt und erweitert.'”

6.2. Unterrichtsziele beim Einsatz von audiovisuellen Medien und Multimedia

Ein Beispiel fiir neue Unterrichtsziele beim Einsatz von audiovisuellen Medien und

Multimedia kénnte die Vermittlung von folgenden Kompetenzen sein'':

1. Medien bewusst wahrnehmen, d.h. der ,,Veroberfldchlichung“ entgegenwirken

und Inhalte analysieren.
2. Technische Kompetenz, d.h. Medien korrekt anwenden konnen.

3. Semantische Kompetenz, die Féhigkeit Gestaltung und Bildsymbolik

entschlisseln und kritisch bewerten zu konnen.

4. Pragmatische Kompetenz, die Féhigkeit mit Medien zu kommunizieren und

Medien aktiv zu verwenden.

Im Idealfall hétten diese Unterrichtsziele zur Folge, dass sich der Unterricht vom
Lehrerzentrierten zum Schiilerzentrierten wandelt, da nicht mehr die Lehrperson die
Inhalte vorgibt, sondern sie sich aus den Erfahrungen und dem Handlungsbedarf der
Schiiler ergeben. Das geschieht, wenn Schiiler selbstindig eine Idee entwickeln oder aus

einem Problem einen Handlungsbedarf ableiten.'*

6.3. Neue Einsatzmoglichkeiten von audiovisuellen Medien

190 yol: Maier, Wolfgang. (2001): Mit Medien motivierten: Beispiele fiir den Unterricht. S.47ff.
“"'Ebd.,
%2 Ebd.,



Den derzeitigen Schwerpunkt beim Einsatz von Medien bilden Motivation der Schiiler
und Darstellung von Sachverhalten. Diese Funktion sollte zugunsten von anderen
Funktionen wie Wiederholung, Einiibung, Erfolgskontrolle und Kompetenzvermittlung
im Umgang mit Medien zuriicktreten. Kompetenzvermittlung kdnnte durch eigenstandige
Recherchen von Schiilern stattfinden, durch die Dokumentation von Projekten,
Durchfiihrung von Video-Konferenzen, oder Bildbearbeitung. Fiir den Einsatz
audiovisueller Medien zum Zweck der Wiederholung, des Einiibens und der
Leistungsiiberpriifung miisste jedoch mehr didaktisches facherbezogenes Material zur

Verfligung stehen.'”

6.4 Computereinsatz beim Lernen

Der Vorteil von audiovisuellen Medien liegt in der gleichzeitigen sprachlichen und
bildlichen Darstellung von Sachverhalten. Ein Sachverhalt wirkt auf den Rezipienten
interessanter, wenn die (auditiv empfangenen) Information gleichzeitig bildlich darstellt
werden. Aufgrund dessen kann sich allgemein die Aufmerksamkeit des Zuschauers
erhohen. Eine bildliche Darstellung kann dariiber hinaus Anhaltspunkte geben, worauf
der Rezipient seine Aufmerksamkeit richten soll'”*. Weiterhin kann ein Sachverhalt je
nach Bedarf in der ganzen Komplexitit geschildert werden oder vereinfacht dargestellt

werden. Im schulischen Kontext sind audiovisuelle Medien Hilfsmittel der Lehrperson'””.

6.5 Die Moglichkeiten des Internet

Die Rolle des Internet scheint natiirlich sehr wichtig zu sein. Wenn man die gro3e Menge
von Informationen und die vielen Art und Weisen anschaut, dann kann man leicht
verstehen, dass das Lernen bzw. Lehren von Sprachen durch Medien, insbesondere durch

neuere Moglichkeiten, wie das Internet, oder Multimedia vielfiltig erfolgsreich sein kann.

7. Zusammenfassung

193 yol: Maier, Wolfgang. (2001): Mit Medien motivierten: Beispiele fiir den Unterricht. S.50f.
194 Vgl Strittmatter, P / Niegemann, H.M (2000): Lehren und Lernen mit Medien. Eine Einfithrung. S.85.
195

Ebd., S. 85f.



An dieser Stelle gewohnt man sich hiufig daran, dass er eine Zusammenfassung erstellt,
was in vorigen Seiten analysiert worden ist. In diesem Fall finde ich noch nétig statt der
Zusammenfassung einen Kommentar zu geben. In dieser Hausarbeit wurden im einzelnen
die didaktischen Funktionen der Medien dargestellt, welche Auswirkungen sie auf den
Unterricht und den Adressaten haben. Wir haben Kenntnissen iiber die folgenden
erworben, was fiir Medien es gibt, wie audiovisuelle Medien im Unterricht genutzt und
eingesetzt werden, welchem Zweck ein solcher Medieneinsatz dient und welche Funktion
er im Unterricht ausfiillt. AnschlieBend wurden einige Problemfelder aufgezeigt, die der
Umgang mit audiovisuellen Medien beinhaltet und die Hausarbeit schliet mit einem

Bericht auf die neuensten Formen von Medien, die Multimedien.

Nun ist es nur eins festzustellen. Medien haben entscheidenden EinfluB auf die
Gestaltung des (Fremdsprachen-) Unterrichts. Sie sollen nicht zur Vereinfachung des
Unterrichtes dienen, wie es hdufig angenommen wird, sondern sollen in erster Linie dem
Lernenden dienen. Dieser soll anhand der Medien an den Lernstoff herangefiihrt und
motiviert werden, dem Unterricht zu folgen. Dies gestaltet sich in der heutigen Zeit als
immer schwieriger. Das Angebot an aullerschulischen Aktivitdten ist so grof3, so dass die

Schule und eine fundierte Bildung oft eine Nebenrolle spielen.

Der Stellenwert der Medien hat sich in den letzten Jahrzehnten grundlegend gewandelt.
Vom blofen Handlanger der Informationsgesellschaft sind Medien zu Infotainment-
Mogulen aufgestiegen. Viele Medien sind dergestalt im Alltag integriert, dass man sie

sich nicht mehr aus dem téglichen Leben wegdenken kann.

Der Stellenwert von Medien und ihre allgegenwértige Prisenz verlangen einen bewussten
Umgang mit den Medien. Im Alltag ist der Medienumgang durch eine ,,oberfldichliche,

«19 In der Schule soll »ein  produktiver

beildufige Wahrnehmung gekennzeichnet
Umgang mit den Medien erlernt® werden, der ,.gleichzeitig den Rollenwechsel vom
Konsumenten zum Produzenten einschliefft<"’. Diese Idee ist zundchst einmal nichts

neues, denn genau diesen Gedankten verfolgte seit den 70er Jahren die Medienerziehung.

1% Maier, Wolfgang. (2001): Mit Medien motivierten: Beispiele fiir den Unterricht. S.46.

17 Maier, Wolfgang. (2001): Mit Medien motivierten: Beispiele fiir den Unterricht. S.46.



Heute ist es moglich, mit ein paar Fernsehauftritten, wie zum Beispiel ,,Big Brother*
Karriere zu machen, ohne eine solide und fundierte Bildung. Gerade deshalb ist der
Lehrer in der heutigen Zeit wieder verstirkt gefragt. Es wird sicherlich ein schweres
Vorhaben sein, doch kann man mit dem gezielten Einsatz von Medien einen guten,
motivierenden und erlebnisreichen Unterricht gestalten, der den Schiiler wieder an den

Unterricht bindet.

Bei einer Recherche ist man aufgefallen, dass der Medieneinsatz nicht so
unumestritten ist wie es vielleicht angenommen wird. Die Wirkung und Effektivitat ist
immer noch nicht erwiesen, obwohl der Medieneinsatz bereits seit Jahren Alltag im
Unterrichtsgeschehen ist. Es ist auch etwas befremdlich, dass nach fast 90 Jahren
Medieneinsatz immer noch keine schlissige Methodik bzw. ausreichendes
didaktisches Material vorhanden zu sein scheint. Es scheint zwar Ansatze von
Neuerungen in der Mediendidaktik zu geben, aber die praktische Umsetzung in der
Schule hinkt betrachtlich hinterher. Insgesamt war man erstaunt Uber soviel
unterschiedliches und teilweise kontroverses Material im Bereich des

Medieneinsatzes.
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