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VORWORT

Der Verein der Studierenden und Absolventen des Postgraduiertenstudiengangs des Fachbereichs
fur Deutsche Sprache und Literatur wurde am 30.05.2014 gegrundet. Die Zielsetzung des Vereins
besteht bis heute in der Férderung der Zusammenarbeit der Studierenden und die Unterstiitzung des
wissenschaftlichen Austausches.

Im Rahmen dieser Zielsetzung fand 2015 die erste Tagung der Jungen Germanisten in Athen statt,
wo zum ersten Mal den Studierenden des Fachbereichs die Mdglichkeit geboten wurde, sowohl
Arbeiten aus den Masterstudiengangen als auch die wissenschaftliche Arbeit der Doktoranden der
Offentlichkeit zu prasentieren. Die zweite Tagung fand im selben Rahmen 2017 statt, und die dritte
im Jahr 2019, im Rahmen deren es den Studierenden ermdglicht wurde, sich in die Methoden und
Formen des wissenschaftlichen Diskurses einzuarbeiten und ihren eigenen Beitrag dazu zu leisten.

Mit der schwierigsten Phase der Pandemie hinter uns, die das Leben in hohem Grade beeinflusst
hat, hatten wir dieses Jahr die vierte, zweitidgige Tagung am 23. und am 24.11.2022.

Ein zentrales Thema der Tagung wurde nicht festgelegt, weil sie inhaltlich die zwei Fachrichtungen
der Postgraduiertenstudiengénge des Fachbereichs, als auch die Vielféltigkeit der behandelten
Thematiken im Rahmen des Studiums und der Forschung decken sollte.

Die Tagung hatte ohne die tatkréftige Unterstiitzung des Fachbereichs deutscher Sprache und
Philologie nicht stattfinden kénnen. Ein groRBer Dank gilt der Leiterin des Bereichs Prof. Dr. Katerina
Karakassi und Prof. Dr. Evi Petropoulou fur ihre Unterstutzung bei der Planung und Durchfiihrung
der Tagung.

Ein besonderer Dank gilt Prof. Evi Petropoulou fur die Gestaltung des Posters und des Programms
der Tagung, sowie Dr. Elena- Phoebe Chytiri fiir das Lektorat.

Wir danken dem Fachbereich fur deutsche Sprache und Literatur fir die finanzielle Absicherung der
Veranstaltung.

Nicht zuletzt gilt ein besonderer und herzlicher Dank auch allen Studierenden, die zur Realisierung
der Tagung vielseitig unterstiitzend beigetragen haben.

Athen, den 05.03.2023

Tsiavou Vasiliki —

Vorsitzende des Vereins

Eleni Viska-

Stellvertretende Vorsitzende des Vereins



MA-Studiengang: Deutsche Philologie: Theorie und Anwendungen

EIZAIQTrH

To Xopateio Metantuylokdv Pountdv tov tunuatog ['epuavikng I'wocag kot Orioroyiog
wpovinie v 30.05.2014. X1630¢ T00 Xmpateiov eivar uéypt oNuepa 1 TPomONoM TG cLVEPYUTing
TOV POLTNTOV/TPLOV, KABDS KOl 1) TPOMONGT TOV EXGTNUOVIKOD S10AOYOVL.

10 mhaiclo avTNG TG oToYEVOT G opyavebnke to 2015 n nuepida tov «Néwv ['eppavietdvy otnv
AOnva, O6mov Yoo TPATN Qopd dGBNKE M OLVATOTNTO GTOVG HETATTUYLONKOVS QOUTNTEG, TOLG
VIOYNPLOVG SIOGKTOPES KO TOVG VEOVG SIOAKTOPEG VO TAPOVGIAGOLV S1ULOGLO TO EPEVVITIKO TOVG
é€pyo. Avd d00 €tn eEakolovBel va opyavavetal n nuepida tov «Néwv ['eppoviotdvy, pe v
devtepn vo Aappavet xodpa to 2017 ko v Tpitn 1o 2019. Détog, £xovtag nepdoet To SUGKOAOTEPO
KOUUATL TNG Tavdnuiog mov exnpéace tnv (0N OAwv og peydro Pabud, dopyavabnke n tétapm
dmpepida otig 23 ko 24.11.2022.

Y10v¢ opANTEG deV TENKE BENaTIKOC TEPLOPIoUOS, KOOmG 1) Nuepida elye oKomd Vo KAAVYEL TO VPV
QAGLLOL TOV OVTIKEWEVOV KOL TOV dV0 LETOTTUYIOK®OV KatevBiveewv tov Tunpatog. Me avtdv tov
TPOTO dOONKE M gVKALPI GTOVC/GTIC POLTNTEG/TPIEG, OAAN KOl GTOVE OTOPOITOVG TOL GUUUETELY OV
LE ELGNYNOELS, VO TPOGEYYICOLY TOAVAPIOUO ETICTNUOVIKA TTESTI TNG YEPLAVIKNG AoyoTEYVIiaG Kot
YA®GGOAOYING.

H dinpepida dev Bo pumopovce vo wpayuatomombel yopig v éumpaxtn otpién tov Tunpatog
I'eppavug l'hdooag kot Dhoroyiag. 'Eva peydho «evyapiotm» oty [pdedpo Tov tuipatog Avor.
Koatnynrpua ka. Katepiva Kapaxdon kai otnv Avor. Kadnynqrpua ko. Eon [etpomodiov yia
ompEn omv opydvoorn kot diefoyoyr g muepidac. Idwaitepeg evyopiotieg ommv Avami.
Kabnyntpa ka. Evn [etpomodiov yio tov oyedocud g apicog Kol ToL TPOYPAUUATOS TNG
nuepidoc kabmg kot v ka. 'EAeva-Ooifn Xvthpn 1o v emUEAELD TOV KELUEVOV.

Evyapiotoope Beppd to Tunpa Feppovikng IMAdocog kot Diioroyiog mov kKGAvye 0ukoVOUTKA OAES
TIC amoutnoelg ¢ dopydvmone. TéAog, evyapiotovpe Waitepo GAOVE TOVG POITNTEC/TPIEG TOL
ouvéBoiay pe kéBe duvaTo TPOTO GTNV TPAYLOTOTOINOT TG NULEPIONS AVTNC.

Abnva, 05.03.2023

Towdpov Baotikn
[pbdedpog

EXévn Bioka
Avturpoedpog
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DEUTSCHE LITERATUR: GRIECHISCH-DEUTSCHE
BEZIEHUNGEN IN LITERATUR, KULTUR UND KUNST
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ETA HOFFMANN UND F. DOSTOJEWSKI: VON DER
ROMANTIK ZUM PHANTASTISCHEN REALISMUS

AVGERINOU SOFIAL

Abstract (Deutsch)

Eine komparatistische Untersuchung des Werkes von E.T.A. Hoffmann, einem Vertreter der Spatromantik,
und Dostojewski, der Giblicherweise der grof3en realistischen Tradition des 19. Jahrhunderts zugeordnet wird,
ist vielleicht nicht selbstverstandlich. Hoffmann fligt sich den romantischen Konventionen des Fantastischen,
wahrend Dostojewski die soziale und psychologische Realitat schonungslos beleuchtet. Trotzdem besteht die
Kunst Dostojewskis nicht in der photographisch getreuen Abgabe des Gegenstandes: ,,Ich habe eine eigene,
besondere Art, die Realitat in der Kunst zu betrachten und was die Mehrheit der Leute phantastisch und
auBlerordentlich nennt, ist fiir mich manchmal die Quintessenz der Realitdt®, schreibt er. Die in den Werken
von Gogol, Balzac und Dickens schon vorhandene Grausamkeit der Grof3stadt wird in das literarische
Universum Dostojewskis tibertragen und das Gotische findet Eingang in das stadtische Milieu der industriellen
Ara. Aspekte dieser kreativen Aneignung werden anhand von Die Elixiere des Teufels (1815-16) und Schuld
und Suhne (1866) untersucht; darin spiegelt sich die Laufbahn des ldentitats-Begriffs von der proto-
romantischen, prometheischen Individualitat bis zur Thematisierung der Personlichkeitsspaltung wider.

Abstract (EXAnvikd)

Ex npdtg dyemg timota dgv Qoivetal va cuvdéel Tov XOpuov, Evay eKTPOCMTO TOV OWYILOV YEPUOVIKOD
Popavtiopov, pe tov N1ootoylépokt, cuyypagéo mov cuvijfmg evidocetal ot HeYOAN Tapddocn Tov
Peaiopod tov 19°° ardva. O TpdTog akoAovdel TIG popavTIKEG GUUPACEL TOV PAVTOGTIKOD, EVD 0 EVTEPOG
ootilel apeilikta Kot o€ BAB0Og ™V TPAYHOTIKOTNTO, KOWOVIKY KOl Yoyxoloyikr. Ouw®g 1 teyvikn tov
Nt1ocTo71EQoKL dEV GUVIGTATAL GTN POTOYPAPIKE TLOTH 0TOS0GT TOV AVTIKEUEVOD TOV: KExm &vav 81k pov,
wwitepo tpoTo Bedpnong ™G TPAYUATIKOTNTOG GTNV TEYV KL AVTO OV O TEPLGGOTEPOG KOGHOG OTOKOAEL
oedOV PavTaoTIKO Kot eE0peTikd, eivat Kapd eopd yio péva 1 ida 1 0veio TG TPAYHATIKOTNTICH YPAPEL O
id1og. H opikn g anpdcwonng moAng, 10N mapovoa ota Epyo tov ['kdykod, Tov MraAldk, tov Ntikeve,
HETAPEPETOL GTO AOYOTEYXVIKO cVOUTAY TOL NTOGTOYIEPOKL Kot amoTeAE] € peyaio Pabuod petactolygion Tov
YOTOKOO HUOIGTOPAHOTOS GTO OOTIKO TOTio NG Propmyovikng emoync. Owelg owtig ™S OMUOVPYIKNG
agpopoimong avyyveboviar ota Elilipia tov Awoforov (1815-16) war 10 Eyrinuo xor tuwpio (1866),
gvddkpirovg 6tobUovS otV Topeic. amd TNV TPOTO-POUAVTIKY], TPOUNOEIKN OTOMKOTNTO TPOG TN
GLVEONTOMOINGCT NG OLIOTOONG TNG EAAOYNG KOl OLTOVOUNG TPOCOTIKOTNTAG 7OV €iYe OPOUATIOTEL O
AlQOTIGHOG.

Sofia Avgerinou ist Schriftstellerin, Ubersetzerin und Lehrbeauftragte fir deutsche Literatur an der
Germanistischen Abteilung der Universitdt Athen. Ihre Forschungsschwerpunkte sind die Literatur und
Asthetik der deutschen Klassik und Romantik und die europadische Literatur des 19. Jahrhunderts. Sie hat
Alexandre Dumas, Klaus Mann, E.T.A. Hoffmann, Evgeni Zamiatin, Jakob Wassermann und Delmore
Schwarz ins Griechische ubersetzt. lhre letzte Publikation ist die Ubersetzung von Hermann Brochs Die
Schlafwandler mit einem Nachwort (2022). E-Mail-Adresse: sophiavger@gs.uoa.qr.
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Die Behauptung, dass es zwischen Hoffmann und Dostojewski Affinitaten gibt, ist keine
Neuigkeit. Dostojewski selbst erwahnt, er habe den ganzen Hoffmann gelesen, entweder
auf Russisch oder im Original. In der Forschung wird die besondere tragisch-groteske
Atmosphére angesprochen, das Motiv des Doppelgangers oder der indirekte Einfluss durch
Gogol.

Dieser Vortrag beschrankt sich auf die zwei Romane Die Elixiere des Teufels, 1815-16
veroffentlicht, und Schuld und Stuhne vom Jahr 1866 (ich beziehe mich hier auf die
Ubersetzung Hermann Réhls). Es werden kurz die Hauptanalogien von Struktur und Plot
prasentiert, meine Aufmerksamkeit aber gilt vor allem dem Transformationsprozess, dem
hoffmannsches Material unterworfen wird.

Es handelt sich um Kriminalgeschichten, genauer gesagt, um Geschichten von ,,Verbrechen
und Entsiihnung* (Passage 144), Geschichten von ,,gefallenen Engel[n]* (Freund, 196). Die
Elixiere sind als Ich-Erz&hlung gestaltet (es sind ja die nachgelassenen Papiere des
Kapuziners Medardus), wahrend in Schuld und Stihne ein auktorialer Erzahler am Werk ist;
bezeichnend ist jedoch, dass die erste, nicht erhaltene Fassung eben auch eine Ich-Erz&hlung
war. Die Romane bestehen aus je sieben Teilen mit einer Symmetrieachse in der Mitte des
Werkes, wo der Doppelganger des Helden als Person in die Handlung eingefuhrt wird:
Viktorin fur Medardus, Swidrigailow fur Raskolnikow. Durch die inneren Widerspriche,
als auch durch mysteritse Zufélle dazu getrieben, begeht der jeweils junge, unschuldige und
von Natur aus vielfach begabte Protagonist einen Doppelmord. Nach dem Mord setzen sich
die Helden stdndig mit ihrem dunklen Ich auseinander. Eigentlich hat jeder der arroganten
jungen Menschen eine Theorie Uber die eigene Superioritdt, wodurch angeblich die
Uberschreitung des moralischen Gesetzes rechtfertigt wird: Medardus wihnt, ein
Instrument der gottlichen Nemesis zu sein, Raskolnikow, dass er das Recht hat, Menschen
zu toten, mit dem Zweck, ein ,,Wohltiter der Menschheit™ zu werden.

Die weiblichen Lichtgestalten in ihrem Leben, Aurelie und Sonja, kénnen sie nicht zur
endgultigen Reue Uberreden; die beiden Protagonisten versuchen, sich zu beichten, sie
machen sich Gedanken uber den Selbstmord, welcher durch die Festnahme bzw. den
Selbstmord des Doppelgangers verhindert wird; Medardus findet endlich mal den Weg
zuriick ins Kloster, wo er in Reue stirbt, wahrend Raskolnikow sich den Behérden stellt.

Herkdmmlicherweise werden die Elixiere des Teufels der Schauerliteratur und der
Schwarzen Romantik zugeordnet und es wird angenommen, die Hauptinspiration kam vom
Roman Der Monch von Matthew Lewis. Die Motive des Genres sind présent: Schlosser,
dunkle Walder, Geheimbinde, unerklarliche Erscheinungen, Anspielung auf ddmonische
Krafte, Erotik, Wahnsinn, Verzweiflung, Inzest, Verbrechen. Trotz seiner psychologischen
Einsicht und der genialen Behandlung des Doppelganger-motivs, folgt Hoffmann mehr oder
weniger den romantischen Konventionen.

Dostojewski andererseits wird dem russischen Realismus zugeordnet. Aber seine Kunst
fordert keine ,,0bjektive* oder ,,naturalistische* Darstellung, sondern wird von ihm selbst
als ,,phantastischer Realismus* bezeichnet. In einem Brief an seinen Mitarbeiter Nikolai
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Strakhow schreibt Dostojewski: ,,Ich habe eine eigene, besondere Art, die Realitét in der
Kunst zu betrachten, und was die Mehrheit der Leute phantastisch und auRerordentlich
nennt, ist fiir mich manchmal die Quintessenz der Realitdt* (Frank, 351). Und an Apollon
Maikow schreibt er: ,,Ich habe eine ganz verschiedene Idee iiber die Realitdt und den
Realismus im Vergleich zu unseren Schriftstellern und Kritikern. Mein Idealismus ist ein
tiefer Realismus ... er ist realer als ihr Realismus, (der) nicht einmal ein Hundertstes vom
Geschehenen zu erleuchten vermag* (Frank 302). George Steiner beschreibt die Poetik von
Dostojewski als ,tragisch-phantastischen Realismus* (Steiner, 293).

Durch verschiedene Techniken wird die ambivalente Atmosphare in Dostojewskis Werken
geschaffen. Die ,,gotischen® Elemente werden nicht als tibernatiirliche Fakten présentiert,
sondern sie lassen den Verdacht entstehen, dass hinter der rationalen Fassade der
Wirklichkeit eine psychische Welt existiert, eine immaterielle Welt, welche den Gesetzen
der Kausalitat nicht gehorcht, welche noch bezaubert und nicht entzaubert ist. Es handelt
sich um eine Kaorrosion, sozusagen, der realistischen Darstellung durch Elemente des
Phantastischen: wir haben also eine Umkehrung der gewohnlichen Bedeutung, eine
Vermehrung der semantischen Ebenen, eine Verwandlung von gewodhnlichen Situationen
in Metaphern oder Symbole und eine Adaptation von mythisch-romantischen Elementen ins
moderne Leben (Aneignung des Phantastischen) oder umgekehrt eine Verfremdung, einen
unerwarteten Gebrauch von sonst gewohnlichen Dingen, die auf dieser Weise wieder
,.fremd® oder ,,unheimlich® werden.

Nehmen wir die symbolische Funktion der Naturelemente als Beispiel. Bei Hoffmann ist
die Erde der Ort der Materie, das Wasser Bild der Reinigung, das Feuer Symbol der
Leidenschaft. Man muss schon merken, dass der Ortswechsel eine Rolle spielt; die Stadt
ersetzt bei Dostojewski den Wald und das Schloss und die Natur ist eigentlich vollig
abwesend. Bei ihm ist das Wasser nicht mehr mit Erl6sung verbunden, sondern es wird von
Raskolnikow und Swidrigailow vermieden und verabscheut (Gibian, 471). Die Erde hat sich
in stérenden Staub verwandelt. Der Wind, der Lebenshauch, ist fast vollig abwesend,
wéhrend die Sonne mit dem Tod assoziiert wird. Das Feuer, von dem in den Elixieren viel
die Rede ist, aber immer metaphorisch, verwandelt sich in Schuld und Stihne in Hitze und
Fieber, welche das ganze Werk beherrschen, eine Metapher flr die moralische Holle der
Hauptfigur.

In Bezug auf die Vermehrung der semantischen Ebenen bei gewdhnlichen Gegensténden,
erwéhne ich ein einfaches Element aus dem biirgerlichen Leben: die Kneipe. In Hoffmanns
Werk ist die Kneipe ein konventioneller Treffpunkt im birgerlichen Alltag. Bei
Dostojewski hat dieser Ort jedoch schon eine doppelte Funktion: Einerseits ist er ein
realistisches Element, welches sogar dem Autor die Chance bietet, das Elend der unteren
Klassen zu beschreiben. Die Kneipe ist eine richtige Holle in der Stadt — nicht zuféllig
unterirdisch. Sie ist auch der Ort von verhangnisvollen Begegnungen: in einer Kneipe hort
Raskolnikow zum ersten Mal von der Existenz seines kiinftigen Opfers, Aljona lwanowna,
als zwei Manner eine utilitaristische Theorie tiber die Ntzlichkeit des Mordes diskutieren.
Es ist auch in einer Kneipe, wo er den Vater von Sonja kennenlernt, welche fur ihn zum
Instrument der Erlésung wird. Der Betrunkene Marmeladow predigt sogar die Botschaft
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von Liebe und Verzeihung. Die Kneipe funktioniert gleichzeitig als Teil der Topographie
des Romans, als soziale Holle und Prophezeiung der Erlésung.

Eine weitere Technik der Aneignung der gotischen Elemente in Dostojewskis Roman ist
ihre Verwandlung in Symbole oder Metapher. Der Abgrund, z.B. ist ein Ort der Handlung
in Hoffmanns Roman: Dorthin fallt der Doppelgénger Viktorin erschreckt durch den
unwissenden Medardus und daraus taucht er wieder auf. Dieser Abgrund scheint ebenfalls
— schon metaphorisch gesteigert - den alten, unschuldigen Medardus verschlungen zu
haben: ,,aber jener Kanzlerredner war der Monch Medardus, der ist gestorben und begraben
in den Abgriinden des Gebiirges, ich bin es nicht, denn ich lebe” (Hoffmann, 117). Bei
Dostojewski wird der Abgrund zum symbolischen Bild der Einsamkeit des Verbrechers:
,»(anz unten in einem Abgrund, in einer kaum absehbaren Tiefe, lag jetzt fiir ihn sein ganzes

fritheres Leben und seine fritheren Interessen und er selbst und alles, alles.... (Dostojewski,
168)

Das Gotische innerhalb des realistischen Romans kann auch in der unerwarteten
Erscheinung von Dingen, vor allem der Instrumente des Mordes, gesehen werden. ,,Wo der
Verstand nicht hilft, hilft der Teufel* (Dostojewski, 109), sagt Raskolnikow, als er das Beil
im Zimmer des Hauswarters sieht. So wird ein einfaches Ereignis mit der Aura des
Mysteriosen bekleidet, obwohl der Leser erkennen kann, dass sich diese Verbindung mit
dem Ubernatiirlichen nur im Kopf des Protagonisten abspielt. Allerdings kann auch das
Gegenteil passieren: Einfache Ereignisse bekommen die Aura des Ungewdhnlichen und am
Ende entlarven sie sich als banal. Bezeichnend in dieser Hinsicht ist das Motiv des
Menschen, der ,,aus der Erde wichst“. Viktorin in den Elixieren taucht wortwoértlich aus
dem Abgrund auf bzw. aus dem Boden des Gefangnisses. In Schuld und Siihne gibt es auch
eine kleine Episode mit einem Menschen der ,,aus der Erde gewachsen ist* (398), einem
Kleinbiirger, der Raskolnikow mitten auf der Strafie als ,,Morder* anspricht. Raskolnikow
bezweifelt seine Existenz: ,,Wer ist dieser Mensch, der auf einmal wie aus der Erde
gewachsen dastand? Wo ist er gewesen und was hat er gesehen? Warum erscheint er erst
jetzt, als ob er aus dem Boden hervorkime?*“. Beide Personen fungieren auf einer
realitatsbezogenen und einer symbolischen Ebene: der Kleinburger ist die Stimme von
Raskolnikows Gewissen und Viktorin erinnert Medardus an eine mogliche Version seiner
selbst: ,,Seine Erscheinung reflektierte mein eignes Ich in verzerrten gréflichen Ziigen*
(Hoffmann, 152).

Das Motiv des Doppelgéngers, der zugleich dem Personenverzeichnis gehdrt und Teile der
Seele der Hauptfigur personifiziert, ist mit einer einseitigen Entwicklung der rationalen
Krafte verbunden und mit ihrer Verkehrung: Bei Hoffmann erscheint die Religion als Ratio,
fiir Raskolnikow nimmt die Vernunft die Form der instrumentalisierten Logik. Medardus
und Raskolnikow vernachléssigen das Leben und die Natur récht sich an ihnen. Die
Arroganz ihres Geistes ist ein Ausdruck der grindlichen Trennung, welche die
Anthropologie der Zeit bezeichnet. Wenn fur Immanuel Kant auf moralischer Ebene die
Vernunft die Natur beherrscht und besiegt, wenn es fiir Schiller einen ,,Menschen im

10
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Menschen* gibt (der Mensch der Form im Menschen des Stoffes), gewinnt bei Hoffmann
dieser ,,zweite Mensch* wahre Substanz, er tritt in die Ordnung der Dinge ein.

Und die Vernunft entzieht sich dem Leben, sie wird zu einem Geist der Zerstérung. Die
materielle Wirklichkeit ist von Méchten bewohnt, welche die Vernunft Gibersteigen, diese
sind aber keine teuflischen Wesen mehr, sondern sie sind die unbezwinglichen
menschlichen Leidenschaften. Gleichzeitig bekommt diese Trennung, besonders bei
Dostojewski, politische Ziige: die hoheren Vernunftmenschen, welche ,.ein neues Wort*
aussprechen, gebieten, das ,Material“ arbeitet. Medardus und Raskolnikow, zwei
damonische, angeblich prometheische Naturen werden jedoch unter dem Gewicht ihres
falschen Selbstbewusstseins zerschmettert. Schuld und Siihne endet, als angeblich ,,das
Leben die Dialektik ersetzt®.
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ANTIGONEN IM WIDERSTAND: DER ARCHETYP DER
ANTIGONE UND DIE FRAUEN DES WIDERSTANDS:
FURSORGE, MNEME, WIDERSTAND

KARKALIA FILARETI!

KoaAdtuyog avtog

ITov tov kpatei an’to ¥EP pa Avnyévn.2

Abstract (Deutsch)

Die Frauen gegen den Krieg Hitlers und den Faschismus folgten ihrer Vorfahrin und dem urspriinglichen
Instinkt zum Widerstand gegen Macht, Krieg und zur Firsorge fiir die Toten und Lebenden. Was die
damaligen Antigonen geleistet hatten, wurde spéter systematisch verschwiegen, unterschatzt oder von einem
mannlichen Heldenepos Uiberdeckt. Es wurde ndmlich nur von Helden, die ihre Pflicht flr die Heimat geleistet
haben, erzahlt, und von Opfern, welche verfolgt und getdtet wurden. Zwischen diesen zwei Polen gab es kein
anderes Narrativ. Allerdings steht der Mythos der Antigone als Inbegriff weiblichen Widerstands dem Narrativ
von heroischer Mannlichkeit und ménnlichem Heldentum gegeniiber. Antigone steht nicht fir eine blinde
Kampfhaltung und Gewaltbereitschaft um die Macht und der Starke willen, sondern fur eine wirdevolle
Lebenseinstellung und Weltanschauung. Antigones Widerstand gegen die erlebte Gewalt ist eine
Manifestation von Gegengewalt und ein Akt der Liebe. In diesem Text, der Teil einer gréReren Forschung
Uber die Widerstand leistende Frauen gegen das NS-Regime und den Faschismus in Deutschland und in
Griechenland ist, wird also versucht zu erklaren, auf welche Weise der Archetyp der Antigone mit dem
Handeln dieser Frauen zusammenhéngt.

Abstract (EXAnvikd)

Ot yvvaikeg evavtioa otov mOAepo tov XitAep Kol TO QACIOUO OKOAOVONGAV TNV TPOYOVH] TOVG Kol TO
TPOTAPYLKO EVOTIKTO Y10l OVTIGTAGT OTNV €£0Voin Kot TOV TOAEO KABMG Kol Y10 TN GPOVTIdn TOV VEKPOV Ko
TV {OVTavmv. AVTO TOV KATAPEPAV 01 AVTLYOVES EKEIVIG TNG ETOYNS, APYOTEPD OMOCIOTNONKE, VTOTIUYONKE
N KEAOEONKE CLGTNUATIKA OO EVOL AVOIPIKO NPMIKO ETOG. XTO GLAAOYIKO APNYTLO KUPLAPYNCOV HOVO NPMES
7OV €KaVaY TO KB KOV TOLG Yo T matpida Kot 00pata wov didydnkay Kot cKkot@nkav. AVApEca Ge avTovg
ToVg dVO TOAOVLS GARO AP YNUa OV VINPYE. 20TOG0, 0 WHBOC TG AvTLydvng ®¢ emToun ™G yuvaukeiog
avtioToong EPYETOL GE AVTIOEDT] e TO APIYNLLO TNG NPOIKNG APPEVOTOTNTOS KAt TOL avdpikod npwiopov. H
AvTiyovn dev ovTImpoo®REVEL Lot TVQAN OY®VIGTIKY 6TACN Kot Tpobupia yio ypron Plog ya xépn g
e€ovoiog Kat Tng dVVOUNG, OAAG TOV aydva Yo o aSlompent) otaon (ong kot koopobempiag. H avtictaon

IFilareti Karkalia ist Diplomandin des Postgraduiertenprogramms ,,Deutsche Literatur: Griechisch-deutsche
Bezichungen in Literatur, Kultur und Kunst“ des Instituts fiir Deutsche Sprache & Literatur der Universitit
Athen. lhre Forschungsschwerpunkte sind Komparatistik, Gender Studies, Feministische Ansétze und
Okofeminismus. Die letzte Publikation ist: ,,Avtiyévng YAiké. Metapopodcelg tov pdov 6tn Aoyoteyvias,
B’ Emompovik)y Zvvavinon Metantoyiokdyv Pournrpuov/ov kot Yroyneiov Awaktopav «Epevvntikég
Swdpopég  2022», 11-13.11.22, Tavemotquo Iotpdv, TpAua dihoroyiag. E- Mailadresse:
filaretikark2@gmail.com.

2 Gliicklich ist, wer von einer Antigone an der Hand gehalten wird. TToAéung 1970, Toeidg Ordimovg...
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g Avtiydvng ot Pia mov Prdvet eivor pa ekdnAmon avtiPiog kot po Tpdén aydmne. Ze avtod 1o Keipevo, To
07010 OmOTEAEL HEPOG LOG HEYUADTEPNG EPEVVAG GYETIKA LE TIS YUVOIKEG OV OVTIOTAONKOV EVAVTIO GTO
valiotikd kafectdg Kot 10 pactopd ot Iepuavio kot tnv EAAGSa, yiveton o tpoomddeio vo e€nyndel mog
10 apyétuno TG Aviryovng oxetiletal e TIg EVEPYEIEG QVTMV TMV YUVOLKMV.

Antigones Konflikt mit Kreons Regime bzw. Kreons Macht signalisiert den Archetyp des
weiblichen Widerstands. Schon die Transformation des Mythos von Antigone in Sophokles
gleichnamiger Tragodie représentiert die Heldin, die sich nicht verbiegt. Sie verkorpert das
Symbol fiir Widerstand und Wiirde. Allein ihr Name (avti + yévog = avti mov avrtitifeton
6TOVG YeEVWNTOPEG TNG, d.h. wer sich ihren Vorfahren widersetzt) definiert eine Lebensweise,
eine Widerstandsleistung der eigenen Familie gegentiber. Sie ist weder eine Mértyrerin noch
eine Heilige, aber sie findet den Mut, dem Weg zu folgen, den sie eingeschlagen hat.

Das von Antigone aufgeworfene Dilemma untersucht auch die Beziehung, die die Lebenden
zu den Toten und zu der dunklen Seite der dionysischen Dimension des Menschen pflegen,
d.h. das Verlangen, die Irrationalitat, die Blutsbande und die unsichtbare Welt der Seelen.3In
dem von Kreon angefiihrten schriftlichen Gesetz, das seine politische Entscheidung
rechtfertigt, die Beerdigung von Polyneikis nicht zu gestatten, kontrastiert Antigone das
ungeschriebene Gesetz, das es zur Pflicht aller macht, die Welt der Toten zu respektieren.

Antigone ist weiterhin die Verkorperung der ewigen Jugend, die universelle und zeitlose
Werte zum Ausdruck bringt: die Bindungen, welche die Menschen zusammenhalten, um
dem treu zu bleiben, was sie glauben, unabhangig von den Kosten, um dem Totalitarismus
der Macht zu widerstehen. Sie ist ein Symbol, das in jeder Epoche wiederbelebt werden
kann, wenn es den dunklen und schmerzhaften Mechanismus der Heldentat erneut
untersucht. Sophokles’ Text wirft den Konflikt zwischen iiblichen und schriftlichen
Rechtsregeln auf, indem er die Frage nach den Grenzen menschlicher Individualitat und
Wiirde angesichts der Verteidigung der von Macht und Recht befurworteten Kollektivitat
aufwirft.

Der Antigone-Stoff wird in Hegels Werk auf ein Beispiel fur einen Konflikt zweier Rechte
reduziert. Die wesentliche Sittlichkeit gliedert sich in menschliches und géttliches Recht,
also in den Geist des Staates und den Geist der Familie. Laut Hegel reprasentieren beide,
Kreon und Antigone, ein Recht. Zwischen ihnen erhebt sich der Konflikt: Staat
(Nation/Kriegs-Staat) gegen Privatmensch/Familie. Der Staat verkorpert die legislativen
Gesetze, wobei die andere Seite die sittlichen, das Ethos und die Moral. Da die Welt
dennoch in diese zwei Gesetze unterteilt ist, ist der Konflikt ihrer beiden Vertreter (Kreon /
Antigone) entscheidend. Das eigene Handeln ist nur durch eine der beiden Spharen
gerechtfertigt, deshalb kollidiert es mit der jeweils anderen Sphére und schliellich mit der
Realitat selbst. An diesem dialektischen Konflikt fallen beide Seiten am Ende um. Der Geist
des Staates verwirklicht sich im Bewusstsein des VVolkes als einzigartige Einheit, aber auch

3Vgl. Nietzsche 1954, S. 21-64.
4 Vgl. TTovyvep 2017, S. 60.
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als eine Gruppe von Individuen und représentiert das menschliche Gesetz. Die Aufgaben
dieser Korperschaft werden von der Regierung wahrgenommen, die fir den Schutz von
Eigentum, personlichen und materiellen Rechten, die Organisation von Besitztimern und
sogar die Verteidigung der Ordnung durch Kriege verantwortlich ist. Doch der moralische
Bereich jenseits des bewussten Lebens wird durch das gottliche Gesetz, eine ebenso
unbedingt giltige moralische Kraft, vervollstandigt. Die Sittlichkeit erkennt das Recht der
Toten an, das sich von der Schiedsgerichtsbarkeit der Lebenden distanziert. Die Familie ist
laut Hegel das hochste Ganze, das die Natur schaffen kann. Die Familie wird den
Verstorbenen vor der Schande bewahren und verbindet mit seiner Bestattung ihren
Verwandten mit den Tiefen der Erde, mit etwas nicht VVorlibergehendem, sondern Ewigem.
So macht die Familie den Verstorbenen zu einem Glied einer ganzen Gemeinschaft. Diese
ultimative Pflicht ist das vollstdndige gottliche Gesetz oder der positive moralische Akt
gegentiber diesem Individuum. Die Bestattungszeremonien mit der buchstablichen
Wiedereingliederung der Toten in die Erde und die Fortfiihrung der Generationen, die das
Fundament der Familie bilden, gehéren zu den besonderen Pflichten der Frau. Wenn eine
Schwester diese Aufgabe Ubernimmt, in Féllen, bei denen der verstorbene Mann weder
Mutter noch Frau hat, die ihn zur Erde zuriickbringt, dann ist das Begrabnis von hdchster
Heiligkeit umgeben. Antigones Tat ist also das Heiligste, was eine Frau tun kann, da sie mit
dieser moralischen Grundpflicht der Familie verbunden ist, die die Staatsgewalt nicht
erflllen kann. Antigones hochste Aufgabe besteht daher darin, die Liebe zum Einzelnen als
Gesamtpersonlichkeit zu gewéhrleisten, ihn unabhéngig von seinen Funktionen fur die
Allgemeinheit als Person wertzuschatzen und anzunehmen. Die Hegelsche Antigone
reprasentiert namlich die bedingungslose Hingabe an gottliche Gesetze und
Familienpflichten gegen einen tyrannischen Herrscher und seinen gottlosen Befehl.
SchlieBlich, da die Trennung geschlechtsspezifisch ist, wird die Dialektik des Konflikts
zwischen der Sphére des weiblichen Herdes und der ménnlichen Agora deutlich. Wahrend
Manner das irdisch-menschliche Gesetz aufrechterhalten und sich fir das Allgemeine
opfern missen, représentieren Frauen das unterirdisch-gottliche Gesetz und sind
maRgeblich daran beteiligt, ihre Familien zu erhalten.®

Ein bezeichnendes Beispiel dazu ist die Tatsache, dass Frauen in Griechenland voller
Einfuhlungsvermogen die Bestattungsbréauche auch fir Feinde Gbernahmen, wogegen die
Besatzer, die faschistischen / terroristischen Gruppen und die Nationale Armee die
Nichtbestattung des Gegners als Strafe verhdngten, oft sogar eine Frist setzend, in der die
Toten drei Tage lang 6ffentlich unbeerdigt bleiben mussten - die Verlangerung der Frist auf
unbestimmte Zeit war dennoch haufig.®Nach der Kapitulation Italiens z.B. schloss sich eine
grolRe Anzahl italienischer Soldaten entweder der ELAS an oder zerstreute sich in die
Dorfer, um den Deutschen zu entkommen. Eine Frau bei der EPON erinnert sich:

5Vgl. Hegel 1986, S. 326-349. Ausflhrlichere Interpretation tiber Hegelsche Antigone u.a. in: Steiner 1984,
S. 1-42. Und Mills 1986, S. 131-152.

¢ Vgl. BepBevidotn 2021, S. 61-3. Elias Venezis greift dieses Thema in seiner Erziihlung ,,Antigone* (1950)
auf. Bevélng 1996.
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Frauen tbernahmen die Pflege und Eingliederung von Italienern in Jobs und Hauser, weil sie
buchstéblich von Lepra geplagt wurden und viele starben. Wir wuschen sie, kleideten sie und
begleiteten sie mit allen Formalitaten mit viel Menschlichkeit bis zu ihrem letzten Wohnsitz, weg
von ihren Mittern und ihren Verwandten. Wir haben ihnen sogar Koliva bereitet.”

Aber eine solche Perspektive, wie die Hegelsche, ignoriert wesentliche Dimensionen von
Antigones moralischer Stimme. Jenseits der traditionellen Herangehensweisen an den
Antigone-Archetyp im Laufe der Zeit und im Kontext der abendléndischen Kultur gibt es
auch neuere theoretische Ansétze, die versuchen herauszufinden, was hinter Antigones
moralischer Entscheidung steckt. Basierend auf dem Ansatz von Carol Gilligan®beinhaltet
die Denkweise von Antigone eine Ethik der Firrsorge, die mit den Begriffen Liebe, Sorge,
personliches Engagement und Verantwortung verbunden ist. Es ist auch mit einem
Selbstgefuhl verbunden, das auf gegenseitiger Abhangigkeit und einer nicht hierarchischen
Beziehung zu anderen basiert. Eine moralische Orientierung ndmlich an Firsorge und
Eigenverantwortung, die vor allem von Frauen gedufert wird. Ein solcher Ansatz tragt
erheblich zum Verstandnis der moralischen Narrativen und den Entscheidungen bei, die die
Erfahrungen von Frauen ausdriicken und / oder die in historischen und kulturellen
Kontexten auftreten, welche Beziehungen, gegenseitige Abhéngigkeit, Koexistenz und
personliches Engagement zwischen Mitgliedern einer Gemeinschaft betonen.

Fursorge hat als Konzept neben ihrer moralischen Grundlage auch eine politische
Komponente, die eine treibende Kraft bei der Verhinderung sozialer Unrechte und
Ungleichheiten sowie bei der Heilung der dadurch verursachten kollektiven Verletzungen
ist. Flrsorge als Haltung und Lebenseinstellung ist die Ethik-Politik der gegenseitigen
Unterstutzung, der kampferischen Gemeinschaft und damit der Neuordnung des
Bestehenden. Firsorge, als seltsamer Ausdruck moralischer Begegnung mit dem
Mitmenschen, verschiebt die engen Grenzen des Ichs und begegnet dem Ganzen. Und in
diesem Sinne ist sie politisch, weil sie daflr radikal und nicht hierarchisch, sondern
horizontal agiert und damit die gesellschaftlichen Verhdltnisse und die bestehende
Unrechtsordnung der Welt zu veréndern versucht. Sie fordert also horizontale Beziehungen,
die auf Gegenseitigkeit, auf gleichberechtigten sozialen Bindungen im Sinne von Freiheit
und Gerechtigkeit beruhen.’Die Politik der Fiirsorge ist eine emotional bedingte Politik, die
eine Herangehensweise an die Dinge voraussetzt, die sich nicht auf die Verherrlichung von
Krieg und Helden, Macht und Autoritat bezieht, sondern auf etwas Ursprunglicheres und
Universelles, was in den Worten von Antigone Gestalt annimmt: ,,Ich wurde nicht geboren

um zu hassen, sondern um zu lieben*.10

" MavBomoviov 1982, S. 96.
8 Eine analytische Darstellung des Ansatzes von Gilligan in: Toapn 2007, S. 264-74.

% Ein neuer Ansatz und detaillierte Analyse der Politik der Fiirsorge wurde versucht in: The Care Collective:
The Care Manifesto. The politics of interdependence. London; New York: Verso, 2020.

10 “oBto1 cuvéyBerv, ALY couEidelv Euve: Sophokles: Antigone, Vers 523.
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In der absoluten Unmenschlichkeit des Krieges kiimmerten Frauen sich nach der Ethik ihrer
Instinkte darum, Verpflegungen fir die an Hunger sterbenden Kinder zu organisieren. Diese
Organisation war die Grundlage fir die Grindung von Solidaritdts- und
Widerstandsgruppen. “Ich erinnere mich, dass unsere erste Sorge darin bestand, die Kinder
vor dem Hungertod zu retten‘‘!!sagt eine Frau in der EPON. Das bestétigt das Zeugnis einer
anderen Frau und es fahrt fort:

Wir bildeten die ersten Gruppen Nationaler Solidaritat aus jungen und alten Frauen. Selbst im

kleinsten Dorf wurde fir die hungrigen Kinder, fir die vorbeiziehenden Partisanen gekocht [...], die

Verpflegungen waren die Grundlage, worauf [...] Kindergarten und Schulen geschaffen wurden.*2
(DAEyyo-TTamadaxn 1982)

Die Heldin von Grete Weils Roman ,,Meine Schwester Antigone* (1980) erkennt, dass
Frauen sich um alle kiimmern —und sogar wahrend des Krieges trotz aller Schwierigkeiten
sich um alle(s) gekiimmert haben— wie schon Antigone, die die Rolle der Firsorgerin hat;
sie kimmert sich um ihren Vater und dann um ihren Bruder und unterstlitzt beide, wie auch
die Erzéhlerin. Frauen kiimmern sich und sind da, um die Wunden anderer mit Hingabe und
oft Selbstaufopferung zu heilen. Dies alles tun sie, obwohl ihre eigenen Wunden meistens
ungeheil bleiben, da niemand fiir sie da ist, der sich um sie kiimmert.*3

Ein weiteres Element, das mit dem Archetyp von Antigone verbunden ist, ist die Sorge um
die Mneme. ,,Ich war jung wie ihr. Ich habe mein Leben gegeben, erinnert euch an mich.
Dies sagt eine durch einen deutschen Panzern ermordete junge Frau auf der Strafle im
Zentrum Athens kurz vor ihrem Tod. Deswegen ist es Maria Karra, einer Zeitzeugin,
wichtig, in ihr eigenes schriftliches Zeugnis das Handeln und den Tod dieser jungen Frau
einzubetten. Auf diese Weise wird die anonyme Frau nicht vergessen. Ahnlich und mit
derselben Intention haben viele Zeitzeuginnen in ihren Zeugnissen die Geschichten anderer
Frauen erzahlt.t®

Antigone kiimmert sich entgegen Kreons Befehl um das Grab ihres Bruders und damit um
dessen Andenken. Ihre Tat beweist eigentlich die Existenz ihres Bruders. Dieser Mann
existierte, und der Beweis dafur ist sein Begrdbnis. Interessant ist die Abfolge der
lexikalischen Verwandtschaft zwischen den Wortern Gedachtnis: pviun — Grabmal: pvfpo
—Denkmal: pvnpeio im Griechischen sowie dem Wort Vergessenheit: A10n besonders in
Bezug auf das Wort Wahrheit: a-Ani0swo. Gedéchtnis also pviun ist die Fahigkeit des

UTI4nnn-Kootountsomoviov 1982, S. 145,
Lppgyya-Tlomadaxn 1982, S. 112.

Bvgl. Weil 1988, S. 38-65.

UK appé. 1982, S. 72.

15 Rosemarie Reichwein beispielsweise bettet in ihrem Zeugnis ,,Mein Leben mit Adolf Reichwein* Ein Buch
der Erinnerung (1999) viele Geschichten anderer Frauen und die Namen von ihren Geféhrtinnen in Kreisauer
Kreis ein. Ahnlich schreiben aber ihre Erzdhlungen ,,Meine Schwester Antigone* (1980) und ,,Die Verlobte
Achilles* (1987) beide Autorinnen, Grete Weil und Alki Zei, welche nicht nur die Aktionen und das Leben
anderer Frauen erzéhlen, sondern sie prasentieren vielmehr die Vielfaltigkeit der Tat und des Handelns der
Widerstand leistenden Frauen.

16



MA-Studiengang: Deutsche Philologie: Theorie und Anwendungen

Gehirns, sich zu erinnern. Das Vermdgen, Bewusstseinsinhalte und Informationen
aufzubewahren, und sie bei Bedarf abzurufen und wieder zu beleben. SchlieBlich ist sie die
Féahigkeit sich an eine tote Person zu erinnern und sie zu ehren. Das Wort bedeutet also
Erinnerung[svermdgen], [ehrendes] Andenken, Gedenken. Sein Antonym, die
Vergessenheit also A0n, bedeutet die Loschung aus dem Gedéchtnis, die Unfahigkeit sich
zu erinnern, der Zustand, in dem sich an eine Person nicht erinnert wird. Diese Person ist
somit latent vorhanden oder sogar nicht wahr, nicht a-Anfwdg. Laut Assmann ermoglicht
das Gedichtnis es den Menschen, ,,sowohl individuell als auch kollektiv ein Bewusstsein
von sich selbst, eine Identitat zu bilden, und daher ist ihre Bewahrung eine gesellschaftliche
Verpflichtung*.1

Das individuelle Gedé&chtnis wird interaktiv gebildet, nicht nur mit anderen menschlichen
Erinnerungen, sondern auch mit materiellen Dingen, ndmlich mit Andenken sowie mit
Denkmadlern, mit Zeremonien, Bildern Symbolen. In der Tat, wenn Erinnerungstopoi aus
dem Leben der Menschen fehlen, dann — oder vor allem dann — schaffen sie institutionelle
Erinnerungstopoi bzw. Orte z.B. Museen. Je mehr die traditionelle Erinnerung fehlt, desto
mehr haben die Menschen das Bedurfnis, Zeugnisse, Aufzeichnungen u.a. zu sammeln und
um Archive, Museumsraume, Denkméler usw. zu schaffen. Auch die falschen Erinnerungen
der Erzdhlenden, wie sie ndmlich die Ereignisse darstellen und wie sie sie beispielsweise in
einem Interview erzahlen, entsprechen nicht unbedingt dem tatséchlichen Geschehen,
trotzdem konstituieren sie ihre Wahrheiten. Eine personliche Wahrheit ist oft mit einer
kollektiven Fantasie Uberein. Sie sind vitale Mythen, die Menschen auf individueller oder
kollektiver Ebene konstruieren und die von enormer Bedeutung sind, weil sie zusammen
mit dem, was durch Institutionen und damit durch einen selektiven Prozess bewahrt wurde,
die Gesamterinnerung verrechnen oder zusammensetzen.'’

Antigonen sorgen nicht nur daftr, dass die Erinnerung an die Toten bewahrt wird, sondern
sorgen auch in jeder Hinsicht daftr, diese Erinnerung 6ffentlich zu machen, damit sie mit
groRerer Sicherheit bewahrt werden kann und auch im Jetzt und in Zukunft Eigentum der
gesamten Gemeinschaft wird. So schaffen sie z.B. improvisierte Denkmaéler (Denkmal: fir
griechisch mnémoésynon = Gedéichtnishilfe) zu Ehren von Menschen, die von den Faschisten
gefoltert und ermordet wurden, aber abgesehen von der Erinnerungsaktion ist der
Entstehungsprozess deren selbst eine Aktion des Widerstands. In Olympias Papadouka
Zeugnis, welche zur Mneme Elenis Papageorgiou ist, steht, dass sie nach einer Demo, die
von Deutschen und Ménnern der Sicherheitsbataillone zerschlagen wurde, von ihren
Mitstreiter*innen in EPON ins Krankenhaus gebracht wurde, wo sie jedoch stirbt. Ihre
Freund*innen stahlen ihre Leiche aus dem Leichenschauhaus, damit die Deutschen und die
Sicherheitskréfte sie nicht mitnehmen und misshandeln. Ihre Beerdigung in Kolonos wurde
zu einer Volkswallfahrt. Trotz des Terrorismus sangen die Menschen und schworen, in
ihrem Gedenken fur die Freiheit zu kdimpfen. Am selben Tag kam eine EPON-Crew heraus

16 Zit. nach BepBevid 2021, S. 40.
7'vgl. BepBevidrtn 2021, S. 41-5.

17



4. Tagung junger Germanistinnen der Universitat Athen

und wechselte die Schilder der Lenormanstrasse mit ihrem Namen: STRASSE ELENIS
PAPAGEORGIOU.18

,»Sich—Erinnern ist gegen den Strom schwimmen, wie schreiben —gegen den scheinbar
natiirlichen Strom des Vergessens, anstrengende Bewegung“®meint Christa Wolf und
betont damit die Bedeutung der Erinnerung und derer Dokumentation. Die Bewahrung der
Mneme ist also ein Prozess, der es noch ermdglicht, dass an der Geschichte nicht nur die
Geschichte der Gewinner hinterlassen wird, sondern auch die Geschichte und Erfahrungen
der einfachen Menschen und der Verlierer bzw. Unsichtbaren. Die Firsorge der Erinnerung
und der Kampf gegen das Vergessen ist also auch eine Art Widerstand gegen die Macht.
Deshalb darf von Chaidari bis Ravensbriick und von Grammos bis Kreisau, von
Wladiwostok bis Mariupol und tberall die Tat jeder Antigone nicht vergessen werden.
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DIE PROBLEMATIK DER IDENTITAT IN ERICH MARIA
REMARQUES ,,DIE NACHT VON LISSABON*

KORONI EIRINI?

Abstract (Deutsch)

Es handelt sich in dieser Prasentation um eine Analyse des Romans von Erich Maria Remarque mit dem Titel
Die Nacht von Lissabon. Was uns in dieser Prasentation besonders beschaftigt, ist die Frage der Identitét, und
zwar in einer turbulenten Zeit, wahrend des zweiten Weltkrieges. Wir versuchen herauszufinden, ob eine
Person tatsachlich von einem Stiick Papier beeinflusst werden kann und wenn ja, wie genau. Wichtig bei einer
literarischen Analyse sind auch die Figuren und ihre Handlungen, denn die erméglichen uns einen Einblick in
der Geschichte und auch in der psychischen jedes Charakters. AuRerdem wird Identitat in Zusammenhang mit
Begriffen wie Pass und Personlichkeit gebracht, damit die Leser:innen eine vollstdndige Idee bekommen, was
genau unter Identitat in diesem Roman zu verstehen ist.

Abstract (ExAnvikd)

H ovykekpipuévn mapovciaon £xet oav kevipikd dEova tv avaivon tov pwbiotopnpotog tov Erich Maria
Remarque pe titho Die Nacht von Lissabon. Avtd mov 1duutépwg pog anacyorel 6g avth v Topovcioon
glvat 1 TOLTOTNTO KO LOAGTO 1) TAVTOTNTO GE TAPAYMOELS KOPOVS, CUYKEKPILEVO KOTA TNV SLAPKELD TOL
Agvtépov Taykoopiov. IIpoomabovpe vo S0TIGTOGOVLE, 0V £VO ATOUO UTOPEL TPOYUOTIKA VO EXNPEACTEL
oo £vo KOPUATL XapTi Kot av vol, KaTd T0G0. ZNUOVTIKO GE L TETO0V €100V¢ avaivon gival Ta TpOoOTA
KoL 0L TPAEELG TOVG, V10T Lo EMLTPETOVY VA, SOVUE HEGH TNV 16TOPTa ALY Kot oTNV Yoyn KGOe AoyoTeyVIKNG
oryovpoac. Emmiéov n évvola g tovtdrog Bo cuvdedet Kot pie 6povg 6mmg d10fatiplo Kot TpOcOTKOTN T,
YL VO UTOPEGOLV Ol OVAYVMGTEG KOl Ol OVOYVADGTPLEG VO £XOVV L0 OAOKANPOUEVY] EKOVA YO TO Tt
KkataAoPaivel Kaveig ylo Tov 6po ToLTOTNTO GE 0VTO TO PLOIGTOPM L.

Erich Maria Remarque - Biographische Daten

Am 22. Juni 1898 wird Erich Maria Remarque (wirklicher Name Erich Paul Remarque) als
Sohn des katholischen Buchdruckers Peter Remarque in Osnabriick geboren. 19 Jahre spater
im Juni 1917 wird Remarque im Ersten Weltkrieg an der Westfront eingesetzt und nach
einem Jahr, also nach Kriegsende, versucht er sich in verschiedenen Berufen. Im Jahr 1929
erringt er Welterfolg mit seinem beriihmten Roman ,,Im Westen nichts Neues®. Vier Jahre
spater am 10. Mai wird der Roman von den Nationalsozialisten aus o6ffentlichen
Bibliotheken in Deutschland entfernt.

Das Jahr 1938 markiert die Aberkennung Remarques deutschen Staatsblrgerschaft und
einem Jahr spater emigriert er in die USA. 1947 nimmt er die amerikanische
Staatsbiirgerschaft an und fiinf Jahre danach, im Jahr 1952, wird der Roman ,,Der Funke

! Eirini Koroni hat Germanistik an der Universitit Athen studiert und das Post-Graduierte Studium des
gleichen Fachbereichs in Athen abgeschlossen. Ihre Forschungsschwerpunkte sind die Geschichte des Zweiten
Weltkriegs und des Dritten Reichs. E-Mail Adresse: irenebkay@hotmail.com
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Leben‘ veroffentlicht. Nach zwei Jahren erscheint ,,Zeit zu Reben und Zeit zu sterben® und
1963 wird ,,Die Nacht von Lissabon® veroffentlicht.

Erich Maria Remarque stirbt ein paar Jahre spéter am 25. September 1970 in Locarno und
sein Werk ,,Schatten im Paradies* erscheint postum.

Zum Roman

Die Nacht von Lissabon ist gleichzeitig ein realer Tatsachenbericht und eine spannende
Lebens- und Liebesgeschichte. In erster Linie beschreibt der Roman den Alptraum der
Rickkehr aus dem Exil in ein Land, in dem es keine Zukunft mehr gibt. In der Geschichte
kann man vor allem vier ,,Hauptpersonen‘ erkennen; interessant ist, dass die Halfte davon
sogar ,,Ich — Erzéhler* sind. Remarque verschachtelt gleichzeitig zwei Ich — Erzéhlers; Die
erste Hauptperson, die namenslose Figur, die die Geschichte beginnt und endet, und der
deus ex machina fur diese Figur, der Mann, der den Namen Josef Schwarz fiir sich gewéahlt
hat. Die erste Person gehort zur Rahmenhandlung und Josef Schwarz zur Binnenerzahlung;
da wir fur jede Erzéhlung eine Hauptperson haben, werden nun intime Einblicke in beiden
Geschichten ermdglicht. Und intime Einblicke heil3t eigentlich mehrere Perspektiven. Und
es sind diese Perspektiven, die zur Botschaft des Romans beitragen: der Identitédt. Der Leser
liest gleichzeitig zwei verschiedene Geschichten, da es gleichzeitig zwei Figuren im
Mittelpunkt stehen. Und zwei Figuren bedeuten auch zwei Identitdten. Und wenn man sich
an das Ende der Geschichte erinnert, wo man den Ubergang von Josef Schwarz (die zweite
Hauptperson) zum namenlosen doch jetzt neuen Josef Schwarz (ersten Hauptperson)
betrachtet, kann das Ganze kompliziert werden. Uber die Problematik der Identit4t werden
wir ein bisschen spéter sprechen.

Zuriick zur Geschichte und unseren beiden Hauptpersonen erkennen wir einige
Basisinformationen Uber jede Erz&hlung. Die Rahmenhandlung spielt im Jahr 1942. Der Ich
— Erzéhler und dessen Frau namens Ruth sind zusammen aus Deutschland geflogen, bleiben
aber in Lissabon stecken. Um die grol3e Reise nach den USA verwirklichen zu kdnnen,
braucht das Paar Geld und ein Visum: ,,Der Mensch war um diese Zeit nichts mehr; ein
giiltiger PaB alles.*?

Waéhrend also Ruth im Zimmer blieb, trifft der namenlose Ich — Erzahler einen Mann, der
ihm zwei Schiffskarten nach New York und Pésse schenkt; aber unter einer Bedingung: die
namenlose Figur soll sich diese Nacht die Lebensgeschichte des Mannes anhoren. Diese
Lebensgeschichte ist also unsere Binnenerz&hlung, deren Hauptfigur der zweite Mann ist.
Der Mann heif3t Josef ,,Schwarz®. Er und seine Verlobte Helen waren auch aus Deutschland
geflohen und nach vielen Abenteuern haben die beiden jetzt Geld, ein Visum und
Fahrkarten, um Ihre Reise zu machen. Kurz vor dem Ende der Geschichte erféhrt der Leser,
dass Helen krank an Krebs ist. Am Tag vor der Reise nimmt Helen sich das Leben mit Gift.
So bleibt unser Josef ,,Schwarz* allein und ohne Pldne nach USA zu reisen, jetzt wo die

2 E. M. Remarque: Die Nacht von Lissabon, Seite 8.
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Liebe seines Lebens gestorben ist. Das Geld und die Péasse will er nicht mehr benutzen, um
zu fliehen und will die weiterschicken, damit sie einem anderen helfen kénnen.

Aber warum Josef ,,Schwarz* statt Josef Schwarz? Diese Frage ist der Kern der Thematik
des Romans, die in dieser Prasentation im Detail beschrieben wird, der Thematik der
Identitdt. Die Vererbung der Identitét vom ersten Josef Schwarz zum Josef ,,Schwarz* zum
Ich — Erzéhler der Rahmengeschichte. Am Ende der Geschichte erhalt ein russischer
Emigrant den Pass und ob es so weitergeht, bleibt offen.

Uber die Figuren der Geschichte

Josef sagt vom Anfang an, wieso er diesen PaR bekommen hat; so ist es leicht zu verstehen,
dass Josef zwar eine ehrliche Person ist, aber auch eine Person, die nichts mehr zu verlieren
hat. Er hatte nicht festgestellt, ob die Person, die ihm gegentiber sal Freund oder Feind war;
ithm war das alles irgendwie gleichgtiltig, er wollte nur (iber seine verstorbene Frau reden
und auch jemandem mit dem Pal} von Herrn Schwarz helfen.

Der Weg war fur Josef nicht immer einfach. Man hatte ihn zwar nur fur einen Tag in der
Schweiz festgenommen; fur jemanden, der einen verfélschten PaR bei sich tragt, ist das
natdrlich ein Alptraum vor allem in solchen Kriegszeiten.

Die Polizisten in der Schweiz waren aber nicht die einzigen Uniformierten, mit denen sich
Josef zuféllig getroffen war. Da waren ja auch zwei SA — Leute, die die Psychologie Josefs
zu ruinieren drohten, selbst wenn unser Protagonist ihnen nicht extrem aufgefallen war. ,,Es
ist typisch, dal} man glaubt, wenn man sich der Panik berlasst, tberall seien Scheinwerfer
auf einen gerichtet und die Welt habe nichts anderes zu tun, als einen zu suchen. Denn
genau das ist passiert. Selbst wenn man sicher ist, derjenige, der geflogen ist, sieht tberall
die Gefahr.

Josef gibt wohl nie auf. Zumal er sich in Osnabriick befindet, ruft er einen alten Freund an,
um Neuigkeiten Uber seine Frau zu erfahren. Und das tut er bis zum Ende. Egal welche
Schwierigkeiten er an Helens Seite trifft, er gibt niemals auf. Nur wenn Helen stirbt, sehen
wir zum ersten Mal, dass Josef ,,Schwarz* nicht weiterkdmpfen will.

Helen auf der anderen Seite ist ein Mensch, von dem man nicht mit Sicherheit sagen kann,
was er splrt. Man hat den Eindruck, dass Helen selbststandiger und — sicherer ist als Josef.
Trotzdem erfahren wir von dem Mann, der sie besser als jeder kannte, etwas Anderes. ,,Sie
wollte wahrscheinlich, daB ich sagen sollte, ich ware ihretwegen zurlickgekommen; aber
ich wuBte, mit meiner neuen Hellsichtigkeit, daR das mein Verderben gewesen ware.

Die Beziehung Josefs mit Helen kann der Leser nicht von Anfang an deuten. Uns wird Klar,
dass wir mit einem Mann zu tun haben, der seine Frau sehr liebt; er war ja bereit sein Leben
in die Gefahr zu setzen, nur um sie fur einen Moment wiederzusehen.

3 Ebd. Seite 35.
4 Ebd. Seite 82.
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Ein bisschen spater und nachdem Josef Helens Bruder umgebracht hatte, hatten die beiden
jetzt zwei Visa um nach Amerika reisen zu kénnen. Doch in Wirklichkeit war nur eine nétig,
denn Helen kdnnte den Schmerz nicht mehr ertragen und beging Selbstmord. Das versucht
der Erzéhler Josef zu erkl&ren, doch er glaubt das nicht.

,.Warum wollen Sie einem sterbenden Menschen nicht liberlassen, selbst zu bestimmen, wann er es
nicht mehr ertragen kann?“ erwiderte ich. ,,Es ist doch das Geringste, was wir tun kénnen!* [...] Sie
hat bis zum AuBersten ausgehalten®, sagte ich. ,,Ihretwegen, sehen Sie das nicht? Nur Ihretwegen.

Als sie Sie gerettet wulite, hat sie Iosgelassen.“5

Und somit erkennt der Leser hier den grofiten Beweis von Helens Liebe an Josef, die groite
Magie, die nicht mit der Identitat oder mit einem Stiick Papier zu tun hat.

Obwohl Josef und Helen immer noch zusammen waren wenn sie noch lebte, war das
Schicksal des ersten Ich-Erzédhlers und seiner Frau irgendwie anders; Ein halbes Jahr
nachdem sie geflogen waren, lie Ruth von ihm scheiden. Der Erzéhler verbrachte den
Krieg in Amerika.

Sonderbarerweise begann ich mich fir Malerei zu interessieren, die ich friher kaum beachtet hatte

— als wire das eine Erbschaft des fernen toten Urschwarz. [...] Rauch, den ich manchmal, um mich

zu spiren glaubte, als habe er EinfluB auf mich, obschon ich doch wulte, dal es Unsinn war [...] in
meinem Zimmer hingen ein paar Drucke nach Zeichnungen von Degas, fir die ich eine groRRe

Vorliebe bekam.®

Die Frage der Identitat

»Wie man im Krieg seine Identitit verliert“ kdnnte ganz gut als (Unter-) Titel fur den
Roman funktionieren, und zwar, weil diese Identitét drei (vier, wenn man den russischen
Emigrant mitzéhlt) Menschen gerettet hat von der ersten bis zur letzten Seite der Geschichte.

Hilfreich wére zuerst einmal den Begriff der Identitat zu erldutern; nach Duden ist die
Identitat:

1a) Echtheit einer Person oder Sache; véllige Ubereinstimmung mit dem, was sie ist oder
als was sie bezeichnet wird.

1b) als ,,Selbst™ erlebte innere Einheit der Person.
2) vollige Ubereinstimmung mit jemandem, etwas in Bezug auf etwas; Gleichheit”.

Klar sind diese Begriffe notwendig, wenn man den Begriff der Identitat sprachlich
wahrnehmen muss, aber fir die literarische Anndherung ist wohl die Erklarung von 1b am
Wichtigsten. Die Identitit ist die als ,,selbst* erlebte innere Einheit einer Person; das, was
eine Person als Einheit erlebt.

5 Ebd. Seite 319f.
6 Ebd. Seite 326.

7 https://www.duden.de/rechtschreibung/ldentitaet
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Kann man aber diese Einheit erleben, wenn man gespaltet ist? Wenn man eine Person in
Wirklichkeit ist, aber auf dem Papier wird etwas Anderes vermerkt. Man konnte behaupten,
man sei gleichzeitig zwei verschiedene Personen. Denn das ist genau der Fall mit unserem
Protagonisten, mit der zweiten Hauptfigur. Josef ,,Schwarz* ist der Name, den Josef trigt,
um von den Nazis fliehen zu kénnen. Da wir seinen wirklichen Nachnamen niemals
erfahren, scheint dem Leser so, als ob die wahre Identitat Josefs unwichtig ist. Uns
interessiert nur der Mensch, der nach der Vererbung der Identitat eines Fremden zum Josef
»Schwarz* wurde, denn wir erfahren nichts anders; nichts aus seinen Schuljahren oder
seiner Kindheit. ,,Ich heile Schwarz*, sagte er. ,,Es ist nicht mein richtiger Name; es ist der,
der auf meinem Pal} steht. Aber ich habe mich an ihn gewdéhnt, und er wird flr heute Nacht
geniigen. [...]“®

Identitat und Pass

Zu was fur eine Beziehung stehen aber die Identitat mit dem Stiick Papier, dass man als Pass
bezeichnet, das verwendet wird, um typischerweise die Identitdat eines Menschen
festzustellen?

Sinnvoll wére zuerst einmal den Begriff des Passes genauer zu betrachten.

Nach Duden hat das Wort ,,Pass* folgende Bedeutung unter anderen, die in unserem Fall
nicht zu bearbeiten sind:

Ein amtliches Dokument (mit Angaben zur Person, [biometrischen Daten,] Lichtbild und
Unterschrift des Inhabers bzw. der Inhaberin), das der Legitimation besonders bei Reisen
ins Ausland dient.®

Ein Pass erflllt vor allein zwei Funktionen: die Wahrhaftigkeit von Namen, Wohnsitz und
Staatsangehdrigkeit einer Person zu beglaubigen, sowie den Nationalstaat zu identifizieren,
der fur die im Pass eingetragene Person verantwortlich ist.°

Die Dokumentation in Form des Passes verbindet jahrhundertealte Praktiken des
Zertifizierens mit anthropometrischen Techniken der Kriminologie, um das Beweisen
nationaler Zugehdrigkeit handfest zu machen?!. Fliichtlinge, wie in unserem Fall hier Josef
und Helen, gehdren keinem Nationalstaat an; die beiden sind Deutsche auf der Flucht.

Kehren wir langsam zuriick zum Thema Identitat — Pal3. Wenn die Geschichte von dem
namenlosen Ich — Erzéhler abgebrochen wird, kommt pl6tzlich die Gelegenheit vor, ein

8 E. M. Remarque: Die Nacht von Lissabon, Seite 15.
9 https://www.duden.de/rechtschreibung/Pass_Uebergang_Uebergabe

10vgl. Horn, Eva: Der Flichtling, in: Dies., Stefan Kaufmann und Ulrich Brockling (Hg.): Grenzverletzer.
Von Schmugglern, Spionen und anderen Subversiven Gestalten. Berlin 2002, S.27.

1 vgl. Groebner, Valentin: Der Schein der Person. Steckbrief, Ausweis und Kontrolle im Europa des
Mittelalters. Miinchen 2004, S. 48.
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Gespréach zwischen unseren beiden Kernfiguren zu beobachten. Thema des Gesprachs ist
selbstverstandlich die Identitat und in welcher Beziehung sie zu einem PalR steht.

,,Ein PaB ist ein Stiick Papier, sagte ich.
,.Keine Magie®.
,,Nein?* fragte Schwarz.

,Doch*, erwiderte ich. ,, Aber nicht so. [...]*!?

Diese einfache Frage Schwarz’ hat irgendwie die Macht, ein ,,Stiick Papier* mit der Magie
gleichzusetzen und der einzige Grund, warum das passiert ist, ist weil so ein Stiick Papier
wie ein deus ex machina sein Leben gerettet hat; es ergibt fir ihn Sinn zu glauben, dass ein
Pall magische Krafte besitzt. Er wurde von einem mitten in einer Situation gerettet, wo nur
Wundern maglich zu sein schienen.

Josefs Erklarung Uber den Pass kommt irgendwie unerwartet, da man nicht véllig
wahrnehmen kann, wie wichtig eine andere Identitét ist, wenn man geflogen ist.
Es war das kostbarste Geschenk der Welt fiir mich. Ich trage ihn mit Freude. Es bedeutet Giite fiir mich.

Menschlichkeit. Wenn ich verzweifelt sollte, irgendwann, wird er mich daran erinnern, daf} Gute nicht tot ist.
Woran erinnert dich deiner?*3

Genauso wie ein gltiger Pal die Rettung fur unseren Protagonisten ist, kann es auch zum
Henker werden; die beiden werden in Frankreich verhaftet, denn ein glltiger PalR keinem
echten Emigranten gehort.
[...] Weilit du noch nicht, dal Unschuld in unserem Jahrhundert ein Verbrechen ist, das immer am schwersten
bestraft wird? Mufit du in zwei Ld&ndern eingesperrt werden, um das zu begreifen? Ach, du
Gerechtigkeitstraumer. [...].%4

Mit der Hilfe des Passes schafft unser Protagonist sich selbst und auch Helene aus einem
franzosischen KZ zu schmuggeln nur um festzustellen, dass Helene tatséchlich krank ist.
Und das Schlimmste war, dass ,,Krankheit [...] bei uns [heilt], nicht mehr flichen zu
konnen“®,

Egal ob ein Pal} die Macht hat unseren Protagonisten zu retten, jetzt wo es sicher ist, dass
Helen krank ist, muss Josef eine Alternative finden um zu uUberleben. Personliche
Beziehungen kommen ins Spiel, aber die Frage, die uns beschaftigt hat, bleibt noch.

Identitat und Personlichkeit

2 E. M. Remarque: Die Nacht von Lissabon, Seite 168.
13 Ebd. Seite 90.

14 Ebd. Seite 196.

15 Ebd. Seite 251.
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Dass die Identitat als der Hauptbegriff gesehen werden kann und der Pass als ein
Nebenbegriff, haben wir schon festgestellt. Was ist die Identitat noch? In der griechischen
Sprache benutzen wir das Wort ,,tavtétnta auch um iiber den sogenannten Ausweis zu
sprechen. Das Wort ,Identitit ist gleichzusetzen mit der zweiten Bedeutung des
griechischen Wortes ,,tovtétnto®: alle Dinge, die eine Person ausmachen, Merkmale seines
Charakters, Gefuhle, Emotionen, Gedanken und Handlungen.

Die Personlichkeit eines Menschen wird vor allem von der Art zu handeln, zu fiihlen und
auch zu denken gekennzeichnet. Sie basiert also auf F&higkeiten und Emotionen und ist in
diesem Sinne das ,,wahre Ich* eines Menschen.

Die Identitat auf der anderen Seite, wie der friher erwéhnte Begrifft von Duden, stellt fest,
wer eine Person ist und macht sie unverwechselbar. Darauf basiert ist es einfach zu
verstehen, in welcher Beziehung der Begriff Identitdt mit dem handgreiflichen Ausweis
steht, wie friiher erwéhnt.

Ein noch interessanteres Thema ware folgendes: Josef hat in unserem Fall den Ausweis
eines anderen Ubernommen, um zu tberleben. Er musste also irgendwie so tun, als ob er der
,,Josef Schwarz ist. Wihrend er den Pass hat, ist er eine andere Person.

Und in diesem Punkt kommen zwei wichtigen Fragen: Inwiefern sagt ein Pass etwas tber
eine Person aus? Inwiefern wird man zur Person, die auf dem Pass vermerkt ist?

In unserem Fall, ein Pass sagt, dass die Person, die eigentlich nicht in Deutschland sein
sollte, eine andere Person ist, die jedes Recht hat, sich innerhalb Deutschlands zu bewegen.
Unser Josef ist der ,,Josef Schwarz®, der kein Fliichtling ist.

Wie stark wird Josef beeinflusst, wéhrend er den Pass des verstorbenen Josefs hat? Das mag
irgendwie Ubernaturlich klingeln, es lasst sich aber ziemlich einfach erkléren.

Wie oben erwahnt muss unser Josef so tun, als ob er der Schwarz ist. Ein paar Dinge Uber
den Charakter des Verstorbenen wusste er schon, wenn er den Pass erhalten hatte, also
kdnnte man behaupten, dass er unbewusst Merkmale des Charakters Schwarz’ angenommen
hat, um seine Rolle erfolgreich spielen zu kénnen. Er konnte nicht der Josef Schwarz sein,
wenn er sich selbst wére. ,,Ein Name ist ein Name*, erwiderte Helen plotzlich storrisch.
,Jch habe meinen verteidigt. Es war deiner. Jetzt kommst du und hast irgendwo einen

anderen gefunden‘.®

Mit diesen Wortern beschreibt Helen die Tatsache, dass ihr Josef jetzt ,JJosef Schwarz*
heillt. In den Worten, die sie benutzt, erkennt man fast eine Abscheulichkeit, als ob
zusammen mit seinem Nachnamen auch Josefs Charakter verandert wurde. Als ob ihr Josef,
nicht mehr der Josef Schwarz ist, der vor ihr steht.

Darlber erfahren wir mehr, wenn der namenlose Protagonist tUber sich selbst spricht.
Nachdem er Josefs Pass benutzt hat, um nach Amerika reisen zu kénnen, stellt er fest, dass
seine Interessen plotzlich erweitert sind.

16 Ebd. Seite 89.
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Sonderbarerweise begann ich mich fiir Malerei zu interessieren, die ich friiher kaum beachtet hatte — als ware
das eine Erbschaft des toten Ur-Schwarz. Ich dachte auch oft an den anderen, der vielleicht noch lebte, und
beide vermischten sich zu einem geisterhaften Rauch, den ich manchmal, um mich zu spiiren glaubte, als habe
er EinfluR auf mich, obschon ich doch wusste, daR es Unsinn war. Ich fand schlieBlich Anstellung in einer
Kunsthandlung, und in meinem Zimmer hingen ein paar Drucke nach Zeichnungen von Degas, fiir die ich
eine groRe Vorliebe bekam.'’

Hat tatsachlich die Identitét eines anderen die Psyche des Protagonisten so stark beeinflusst,
sodass er sich plotzlich in Malerei interessierte, oder war das alles einfach nur ein
Mechanismus, um sich naher zu seinem Retter zu fiihlen, oder ihn irgendwie zu ehren?

Hier Gbernimmt ein Name bzw. ein Pass bzw. die Identitat eine andere Funktion. Hier
werden sie zu einer Erinnerung; man sagt, wir seien auch von unseren Erinnerungen
bestimmt. Wenn die Identitét auch eine Erinnerung ist, dann kann man schlussfolgern, dass
die Identitat uns bestimmt.

Wenn wir einverstanden sind, dass die oben erwédhnten Gedanken richtig sind, was passiert
dann einem Menschen mit einer anderen Identitdt bzw. mit einem anderen Pass? Ist es
moglich, dass der Charakter eines solchen Menschen verandert wird? Passiert es einfach,
weil man sich dazu neigt an die neue Rolle anzupassen? Es hangt von jedem von uns ab,
eine Antwort auf diese Fragen zu finden.
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JOSEF K. ALS FOUCAULTSCHES MODELL

MAMALI MARIA®

Abstract (Deutsch)

Die Hauptfigur des literarischen Werks Josef K. wird fiir seine Riicksichtslosigkeit bestraft, oder besser gesagt,
er bestraft sich selbst, indem er ihn in irgendeiner Weise missbilligt und zurechtweist. Einerseits kdnnte dieser
Prozess, den er standig verachtet, also bewusst sein. Auf psychologischer Basis kdnnte sie also bewusst
besonders sein, da sie mit einer inneren Katharsis identifiziert wird. Er ist mit seinem Leben unzufrieden und
wird als gleichgultig charakterisiert, daher ist der Tod seine Selbstbestrafung und die einzige Lésung fir sein
Nichtfunktionieren in einer Gesellschaft. Andererseits gehen wir mit dieser Unterwerfung Uber die
Selbsterniedrigung und den Druck von auen, inshesondere von einem unsichtbaren Gericht, hinaus. Es geht
also um seine Versklavung und Unterwerfung unter anonyme Kréfte, die ihn passiv instrumentalisieren wollen
und es letztlich schaffen, ihn zu einem ,,Hund” d.h. einem ,,gehorsamen Sklaven zu machen. Kafka oder Josef
K. verweist also auf eine hierarchische Struktur von Gesellschaft und Politik. Es handelt sich also um
stereotype Verhaltensweisen der sozialen Klassen. Mit anderen Worten, es geht um das Verhalten der
einzelnen soziopolitischen Klassen. Die h6heren Mé&chte, wie auch immer sie genannt werden mdgen, tben
Druck auf den Einzelnen und auf jeden Einzelnen aus. Im Grunde genommen gibt es eine endlose Reihe von
Kréften, die jedes Mal die unterlegene Menschen-Biirgergruppe beurteilt.

Abstract (EXAnvika)

O «xvplog yopoktipog tov Aoyoteyvikod £pyov Josef K. Twwpeitar yio tnv anepiokeyia tov, | pdiiov,
TIHOPEL TOV €0VTO TOV, AmOSOKIHALOVTOG KOl EMITANTIOVTIAG TOV Katd kdémolo Tpdmo. Amo T Hio, ovth 1
dwadikacio, IOV cuveEXDG TEPLPPOVEL, Ba pmopovce emopévmg va ivat cuveldntr. Apa, o€ Yyoyoroyikn Baon,
B0 pmopovoe va eivar coveldntd Egympiot) kabodg tavtiletor pe po eowtepkn kKabBapom. Eivar
dvcapeomuévog pe ™ Con tov kot yopoaktnpiletot adideopog, dpo o BAvatog ivat 1 aVTOTIL®PIN TOL Kot 1
puévn Adon yia tn SuoAertovpyio ToL G€ pia Kowmvia. ATo TV GAAN, pe avT TNV VIOROAN vIepPaivovpe Tov
avtoegeuteMopd Kot v eEmteptkn mieon, eWdkd ond éva adpato dwactipro. [Ipdkeitar Aomdv yio v
VTOS0VAMOT) KO TV VTOTOYT TOV GE OVOVUUEG SVVAUELS TOL BEAOLV TAONTIKA VL TOV EPYAAEIOTOUGOVY Kot
TEMKG VO KATAPEPOLY VO TOV KAVOLV «GKOAO», dniadr| «vrdkovo dovioxn. O Kafka 1 Josef K. Avagépeton
£T01 0€ o lepapylkn dopn Omwg Kowaviag Kot Omwg moltikng. IIpdkettar Aowmdv yio otepedTLNES
CLUTEPLPOPES TV KOWMVIKOV TdEewv. TIpdkettar nradn yio T cLUTEPLPOPA KAOE KOWMVIKOTOMTIKNG
Ta&nc. Ot avdtepeg SuVALELS, OTMS KOl VoL oVOUALoVTaL, dGKOUV TiEGT 6TO ATOLO Kol 6€ KaBe dtopo. Baokd,
VILAPYEL L0l ATEAEIMTY] GEPA SVVALEDY TOV KPivouy KABE POPA TNV NTTNUEVT OVOPOTIVI-0GTIKT OULASA.

Josef K. als foucaultsches Modell

Franz Kafkas Der Prozel3 ein Werk, das aus foucaultscher Sicht mit dem Begriff der Macht
und der Problematik der Freiheit identifiziert wird. Sein viel diskutiertes und vielleicht
charakteristischstes Werk, Der Prozess, ist ein Brennpunkt der zeitgendssischen

'H Mapio Mépodn eivar amd@ottog petamtuytoxod tov tunuatog epuavikig Ihdocog kot @oroyiag oto
EfBvuco ko Kamodiotplaxd mavemotiuo Adnvov. H €pguva g emkevipmvetol oTig akolovbeg Bepatucés:
H évwown mg efovoiog kot 10 @ovkmikd Panopticon oto épyo tov  Kdaeka. E-mail:
mmamalimaria65@gmail.com
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europdischen Literatur. Wie die meisten Werke Kafkas ist auch dieses in einem
traumahnlichen Kontext angesiedelt, in dem die Legierung zwischen Allegorie und Realitat
deutlich spurbar ist.

Machtapparat

Wir werden uns also mit der Handlung des Protagonisten des Stiicks befassen, der zu keiner
Rebellion fahig ist. Josef K., ein Bankangestellter, wird verhért und eines Verbrechens
angeklagt, das er nicht begangen hat bzw. von dem er nicht weil3, dass er es begangen hat.
Die Unterwerfung von Josef K. ist von Beginn des Romans an offensichtlich. Es geht
eigentlich um eine Unterwerfung unter einen Mechanismus, der &hnlich wie ein Gefangnis
funktioniert. Wir sehen also, dass Josef K. von den Wéchtern und ihren Antworten abhéngig
ist, um herauszufinden, warum sie ihn beschuldigen. Er versucht, eine unverstandliche
Situation zu erkldren, aber ihr Widerstand gegen die Macht der Autoritat kann nur als
minimal bezeichnet werden. Im Wesentlichen handelt es sich bei dieser Macht um die
Herrschaft, die auf den Einzelnen ausgetibt wird, der gegen seinen Willen handelt.

Was die Wachen betrifft, so haben die, die Josef verhaften sollen, das Recht und die
Befugnis dazu, aber selbst sie wissen nicht, warum. Josef wird zu Beginn mit der unteren
Ebene der Autoritat konfrontiert, die Befehle ausfiihrt. Sie haben zwar die Befugnis zur
Verhaftung, kénnen aber nicht von sich aushandeln. Sie wenden sich an eine héhere Macht
im Machtapparat, die in diesem Fall der Direktor genannt wird. Die Fragen von Josef K.
nach dem Grund seiner Verhaftung bleiben nicht wegen der Geheimhaltung, sondern wegen
der Unkenntnis unbeantwortet.

Der Protagonist verirrt sich in den Gerichtssdlen und verstrickt sich in Situationen, die er
kaum versteht. Josef K. kann seine Wut und Mudigkeit nicht kontrollieren, der Raum wird
meist als erstickend dargestellt. Das Gericht ist besonders aufdringlich und schafft es, sich
in das Privatleben des Protagonisten einzumischen und jeden seiner Schritte zu beobachten.
Korperliche Gewalt kommt in dem Stiick natdirlich an keiner Stelle vor. Die Methode der
Einschichterung ist psychologischer Druck, der Josef zum Gehorsam zwingt. Nachdem er
seinen Unmut gegenuber den niederen Instanzen kundgetan hat, wird Josef mit Mitgefuhl
und Verstandnis behandelt. Die Haltung der Wéchter zwingt Josef absichtlich zu tiefem
Gehorsam, und jede Aussicht auf Rebellion wird abgewehrt.

Ein ganzes System scheint sich auf eine bestimmte, vorherbestimmte Weise zu verhalten.
Josef versteht die verzweifelten Versuche, dieses System zu verstehen, um sich zu befreien
und in der Mitte des Stiicks zu entkommen. Die Verlegenheit, die durch das vermeintliche
Mitleid hervorgerufen wird, verwirrt Josef K., da es sich um eine Art psychologische
Kriegsfuhrung und Beeinflussung durch den Starkeren handelt. Der endlose Kampf des
modernen Menschen um sein Uberleben in einem System, das ihn nach und nach
unterdruckt, wird geschickt geschildert. Nach dem Haftbefehl sind das Gesetz und das
Gericht standig prasent, kontrollieren und missbilligen. Josef K. sucht Gerechtigkeit bei
Menschen, die zu einem Machtmechanismus beitragen, d. h. bei Menschen, deren Gultigkeit
nicht in Frage gestellt werden kann. K. wendet sich dann an Institutionen und Machtmakler,
um sich aus dem Labyrinth der Blrokratie zu befreien. Der Einzelne kann den Fall nicht als
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Einzelperson behandeln. Daher muss er sich einer Gruppe anschlieBen, um kollektiv zu
handeln und durch die Integration Macht zu erlangen. Sie richtet sich also an die Institution
-Kirche. So trifft Josef K. gegen Ende des Stiicks den Priester/Kleriker. Diese Begegnung
wird als ein exegetisches Gesprach zwischen dem Erzéhler (in diesem Fall dem Pfarrer) und
Josef gesehen, der unterrichtet wird. Diese Lehre kommt zu einem Zeitpunkt, an dem sie
nicht mehr von Nutzen ist. Der Geistliche erklart die Tauschung, aber es gibt keinen Raum
mehr fur eine Reaktion.

Es ist unentscheidend, ob der Tirhlter klar sieht oder getduscht wird. Ich sagte, der Mann wird
getduscht. Wenn der Tarhiter klar sieht, kénnte man daran zweifeln, wenn der Turhiter aber
getéduscht ist, dann muB sich seine Tduschung notwendig auf den Mann ubertragen. Der Turhuter ist
dann zwar kein Betrlger, aber so einfaltig, daf er sofort aus dem Dienst gejagt werden mufte. Du
muf3t doch bedenken, daf? die Tauschung, in der sich der Turh(ter befindet, ihm nichts schadet, dem
Mann aber tausendfach.

,,Hier stoit du auf eine Gegenmeinung“, sagte der Geistliche. ,,Manche sagen nadmlich, daB3 die
Geschichte niemandem ein Recht gibt, Gber den Tirhiter zu urteilen. Wie er uns auch erscheinen
mag, ist er doch ein Diener des Gesetzes, also zum Gesetz gehdrig, also dem menschlichen Urteil
entriickt.” (Kafka 1883, 79)

Die drei von Josef K. angesprochenen Institutionen waren die Kirche, die Justiz und die
Kunst. So glaubte er, dass ein Anwalt seine ungerechtfertigte Verhaftung beweisen kénnte.
Aber der Anwalt ist auch ein Machtinstrument und Teil des Apparats und schafft es
schlieBlich, dem Fall einen komplexeren Charakter zu verleihen. Dann wendet er sich an
einen Maler und dann an den Priester. Er glaubt, dass ihre Position die Richter
normalerweise dazu bewegen konnte, den Fall wohlwollender zu behandeln. Diese
Bemuhungen konnen nur als vergeblich bezeichnet werden. Mit anderen Worten: Weder
die Institution der Wissenschaft noch die Institution der Kunst noch die Institution der
Religion sind in der Lage, sich dem etablierten Machtmodus entgegenzustellen und ihn zu
deregulieren. So kann kein Zweig der Macht Josef helfen, dem Teufelskreis zu entkommen.
In der Kunst ist er durch den Maler Titorelli vertreten. Franz Kafka stellt die Begegnung
zwischen Josef und dem Maler als zufallig dar. Aber es ist offensichtlich, dass sie in Kafkas
Werk auf Kausalitdt beruht. Wir wiirden sagen, es ist die aristotelische Teleologie des
Handelns. Jede Bewegung und jede Handlung ist vorbestimmt.

Der Maler hatte seinen Sessel naher zum Bett gezogen und fuhr mit geddmpfter Stimme
fort:

Ich habe vergessen, Sie zunédchst zu fragen, welche Art der Befreiung Sie wiinschen. Es gibt drei
Mdglichkeiten, ndmlich die wirkliche Freisprechung, die scheinbare Freisprechung und die
Verschleppung. Die wirkliche Freisprechung ist das Beste, nur habe ich nicht den geringsten EinfluR
auf diese Art der Losung. Es gibt meiner Meinung nach keine einzelne Person, die auf die wirkliche
Freisprechung Einflu hatte. Hier entscheidet wahrscheinlich nur die Unschuld des Angeklagten.
Da Sie unschuldig sind, ware es wirklich mdglich, daB Sie sich allein auf Ihre Unschuld verlassen.
Dann brauchen Sie aber weder mich noch irgendeine andere Hilfe. (Kafka 1883, 55)

Panoptikon
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Aber wie viele Themen sind in diesem kafkaesken Werk enthalten? Man konnte fir eine
soziologische Richtung argumentieren, indem man sie mit der foucaultschen Theorie und
Benthams Theorie des Panoptikon in Verbindung bringt.

Benthams Panoptikon war ein dreistdckiges, rundes oder polygonales Gebdude. Die Zellen
sind so angelegt, dass die H&ftlinge weder miteinander kommunizieren noch die Wachen
sehen koénnen. Das Wachpersonal hingegen, das sich im zentralen Uberwachungsturm
befindet, kann die Gefangenen jederzeit beaufsichtigen. Dieses Gebdude, so argumentierte
Bentham weiter, sollte sich an einem zentralen Ort in der Stadt befinden, damit andere es
sehen und sich in ihrer Bestrafung sicher fiihlen kénnen. Bentham schlug auBerdem eine
strikte Trennung der Gefangenen (und der Lebensmittel im Allgemeinen) nach Geschlecht,
Alter, Vergehen usw. sowie ein strenges Programm fir Kleidung, Erndhrung, Beliftung der
Zellen und Hygiene vor. Die Gouverneure der verschiedenen Bezirke waren fir die
Ausbildung der Haftlinge in Kunst und Handwerk zustandig, die ihnen nach ihrer
Entlassung den Lebensunterhalt sichern sollten. Die Lohne der Haftlinge wahrend ihrer
Ausbildung und ihrer Arbeit bei verschiedenen Arbeitgebern wéhrend ihrer Haftzeit
mussten an das Gefangnis fir dessen Unterhalt abgefthrt werden. Der radikale Charakter
von Benthams Vorschlag wird durch den Vergleich mit der Realitdt der Geféangnisse zu
seiner Zeit deutlich. Gefangnisse waren damals Orte der Inhaftierung, der Folter bis zum
Prozess und schliellich der Zwangsarbeit. Im Gegensatz dazu sollte das von Bentham
vorgeschlagene Gebdude die Insassen bestrafen, reformieren und/oder erziehen und ihnen
Féahigkeiten vermitteln. Anfanglich wurden Benthams Vorschldge mit groRBer Begeisterung
aufgenommen.

1794 wurden in England mehrere Grundstiicke erworben, um panoptische Gefangnisse zu
errichten. Sie wurden jedoch nicht fertig gestellt, was zum Teil auf den Widerstand von
Kdnig Georg I11. und auch des Unterhauses zurtickzufthren war, das die Baukosten fur zu
hochhielt. Auch wenn zwischen 1780 und 1840 in Europa viele Geféangnisse gebaut wurden,
wurde keines davon nach Benthams genauem Vorbild errichtet. In den USA wurden zwei
solcher Gefangnisse gebaut, eines in Philadelphia, Pennsylvania (Eastern State Penitentiary)
und eines in Illinois, die jedoch bald als unpraktisch aufgegeben wurden. In den
Niederlanden wurden drei dem Panoptikon &hnliche Gefangnisse in Arnheim, Breda und
Haarlem gebaut.

An dieser Stelle ist eine genauere Beschreibung der Zellenkonfiguration erforderlich. Die
Zellen entsprechen nicht dem typischen Geféangnisdesign, sondern haben zwei Fenster ohne
Gitter. Das erste Fenster befindet sich gegentiber dem Uberwachungstor und erméglicht den
(visuellen) Zugang zu ihrem persénlichen Raum. Das zweite Fenster dient dazu, dass der
Gefangene die AuRenwelt sehen kann und Sonnenlicht in den Zellenraum gelangt. Was der
Gefangene jedoch nicht sehen kann, ist der Wéchter und sein Raum, denn die Fenster des
Tores sind abgedeckt, so dass der Gefangene nicht weil}, wann er beobachtet wird. Bentham
betont jedoch, dass die Autoritdt und ihre Existenz allen Gefangenen bekannt gemacht
werden missen.
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Das bedeutet, dass der Gefangene weil3, dass er Uberwacht wird, aber er weil3 nicht, wann
und von wem. Das heil3t, er akzeptiert irgendwie die Macht der Kontrolle und lebt mit ihr.
Mit anderen Worten: Er lasst das Prinzip der Uberwachung zu und passt es an das Leben
an. In dieser Gesellschaft wird ein Wertesystem auferlegt, dem sich die Gefangenen
unterordnen mdissen. Der Zweck der Ankindigung der Existenz der Kontrolle ist der
Wunsch, eine Situation zu schaffen - ein Gefuhl des Schreckens, das die Intervention der
Autoritat unnétig macht. Man stellt also, wie im Fall von Josef K., das Vorhandensein eines
Schuldgefihls fest. Dies ist die so genannte Verinnerlichung des Blicks des anderen.

Christine Lubkoll und Walter Corbella haben auf eine panoptische ldentitat des Romans
hingewiesen. Der Protagonist Josef K. wird mit einer offensichtlichen Uberwachung seines
Handelns konfrontiert. Dieses Phdanomen zieht sich wie ein roter Faden durch das gesamte
Werk. Das "Auge der Macht" folgt Josef K. tberall hin. Jo Bogaerts zufolge haben diese
Uberwachungs- oder Beobachtungshandlungen und diese wiederholten Blicke natiirlich
nicht viel mit panoptischer Wahrnehmung zu tun. Es ist also das hypersensible Bewusstsein
von K.. Es ist jedoch zu beachten, dass diese Strukturen im gesamten Werk vorhanden sind.
Sowohl in Der Prozess als auch in Das Schloss von Franz Kafka kann die panoptische
Funktion durchaus mit Josef K.s Versuch verbunden sein, das Zentrum der Macht zu
entdecken. Das Zentrum, das seine Funktion erklaren wird. Josef wird diesen panoptischen
Kontroll- und Uberwachungsturm niemals erreichen kénnen, da die Entfernung unverandert
bleibt.

Die meisten Interpretationen von Kafkas Werken sind dem psychoanalytischen,
marxistischen oder auch dem theologischen und existentialistischen Bereich zuzuordnen.
Wie wir bereits wissen, lassen die Zweideutigkeit von Kafkas Werk und das Fehlen eines
Endes eine Vielzahl von allegorischen Interpretationen zu. Das heif3t, es gibt eine kafkaeske
Bedeutung, die mit der Unbestimmtheit zusammenfallt. Gerade wegen dieser
Unbestimmtheit des Hauptthemas oder der Interpretation konnte Der Prozess die Strukturen
einer modernen  Gesellschaft darstellen.  Wir werden daher den Begriff
Disziplinargesellschaft und den Begriff Kontrollgesellschaft verwenden.
Eine Disziplinargesellschaft formiert sich also in der Bewegung, die von den geschlossenen
Disziplinen, einer Art gesellschaftlicher Quarantane, zum endlos verallgemeinerungsfahigen
Mechanismus des Panoptismus fiihrt. Es ist nicht so, dass die Disziplinarfunktion der Macht alle
tibrigen Funktionen ersetzt hatte; vielmehr hat sie sich in sie und zwischen sie eingeschlichen und,

indem sie sie gelegentlich modifizierte, sie miteinander verband und sie erweiterte, lieR sie die
Machtwirkungen bis in die feinsten und entlegensten Elemente dringen. (Foucault 1976, 277)

Was die Disziplinargesellschaft betrifft, so verstehen wir, dass die Macht ihre Dominanz
durch geschlossene Staaten demonstriert und das Individuum durch die Eingrenzung
geformt wird. Andererseits ist die Kontrollgesellschaft eher theoretisch. Das heilit, sie
handelt nicht. Wir sprechen also von einer sichtbaren und einer unsichtbaren Form der
Macht. Die Foucaultsche Analyse, die sich auf das Bedirfnis des Menschen bezieht, eine
verborgene Wahrheit zu enthillen, d.h. die Subjektivitét jedes Individuums in der modernen
Zeit, die mit dem Konzept des confencionallanimal identifiziert wird, wird anhand der
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Psyche von Josef K. untersucht. Wir sehen also in der literarischen Person von Josef K.,
dass es einen inneren Einfluss der Macht gibt. Wir verstehen, dass Foucaults Analyse in
vielerlei Hinsicht mit Kafkas Beschreibung Ubereinstimmt, insbesondere mit seiner
Beschreibung der Gesellschaft.
The discursive characteristics of Kafka’s novel can be brought together with the interplay of power,
space, and subjectivity in the Foucauldian notion of the confessional animal. Confession can be
regarded as a symptom of a disciplinary power that works through interiorization. Such power, as
Foucault maintains throughout his work, must be understood in conjunction with the spatial

constellations that incite subjects to confessional techniques. It is exactly through the ritual of
confession that power leads to subjectivation [...] (Bogaerts 2011, 100-101)

Im 19. Jahrhundert entwickelte sich ein neues System der Strafjustiz, das die 6ffentliche
Folterung von Schuldigen abschaffte. So wurde die 6ffentliche Folter durch eine
Ermessensstrafe ersetzt, die auf der Inhaftierung in Kéafigen beruht. Die Entstehung des
Gefangnisses sorgt also fir eine Bestrafung durch einen organisierten bulrokratischen
Mechanismus. Die Inhaftierung zielt also darauf ab, all diese marginalisierten Gruppen zu
konzentrieren und massenhaft zu tberwachen, um sie zu ,.heilen® und zu rationalisieren.
Bei diesem Versuch, das inhaftierte Subjekt zu kontrollieren, werden Wissen, Wissenschaft
und verschiedene Institutionen, die mit der Strafgewalt verflochten sind, um das Regime
der Justiz versammelt. Diese Art von Rhetorik flihrt zu radikalen Veranderungen in der
endgultigen Entscheidung. Das Gleiche gilt fur die Einbindung verschiedener Institutionen
in den Prozess. Die Techniken dieser Unterordnung zielen darauf ab, Subjektivitét zu
produzieren, das heillt, Subjekte zu konstituieren. Die Bildung dieser Subjekte wird durch
die Praxis der Strafrechtssysteme ermdglicht.

Der Korper der Macht und der Korper der Unterordnung und Uberwachung werden jedoch
auch in einem politischen Feld registriert. Die Macht versucht, das Subjekt zu
stigmatisieren, zu quélen und zur Arbeit zu zwingen. Dieser politische Charakter des
Subjekts ist also mit seiner wirtschaftlichen Nutzung und seiner Produktivkraft verbunden.
Damit etwas produktiv sein kann, muss es notwendigerweise unterworfen werden.

Schliel’lich scheint die Gemeinsamkeit zwischen Kafka und Foucault in der Problematik
des letzteren zu liegen. Seine Problematik besteht darin, wie der Macht-Wissens-Komplex
die menschliche Subjektivitat durch eine Reihe von normativen Regelungen konstruiert. In
Uberwachen und Strafen sind diese Vorschriften dem Korper eingeschrieben, d.h. es
handelt sich um eine Arbeit tiber die Konstruktion des menschlichen Subjekts. Josef K. wird
aller Rechte beraubt und der Obrigkeit Uberlassen, die ihn schlie3lich zum Tode verurteilt.
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DIE KONZEPTE VON ANGST, ENTFREMDUNG UND

IRRATIONALITAT IN KAFKAS LEBEN UND WERKE:
“DIE VERWANDLUNG*, ,,DAS SCHLOSS* UND DER
,PROZESS*

METAXAS KONSTANTINOS?

Abstract (Deutsch)

Der Reiz von Franz Kafkas Werk, liegt fir den Leser vor allem in seinem Stil und seiner Sprache. Es gibt kein
anderes Beispiel im Deutschen, mit Ausnahme maoglicherweise von Heinrich Kleist, eines literarischen Werks,
das so auRerhalb der gewodhnlichen Form der Literatursprache geschrieben wurde. Jedes Wort hat eine
besondere Bedeutung. Man kann nicht einmal das scheinbar unbedeutendste Wort ignorieren oder durch ein
anderes Synonym ersetzen. Fir den Leser ist beispielsweise ein Wort wichtig, das am Anfang des Textes steht,
da es dort einen bestimmten semantischen Zweck erfullt oder den Text an einer anderen nachfolgenden Stelle
beeinflusst. Auch die Satze sind schwer zu verstehen. Ihre Syntax (Zusammensetzung) ist mit einer solchen
Eigentimlichkeit bearbeitet, dass man sie zundchst fur falsch hélt. Danach kommen die Ideen des Autors, die
seltsamen Situationen. die er beschreibt, seine psychoanalytische Vertiefung des menschlichen Charakters,
seine subtile Ironie, die den Text schwierig, aber gleichzeitig so schon macht. Trotz seines luziden Stils und
der aulergewdhnlichen Prazision seiner Einsichten, die fir vielfaltige Interpretationen offen sind, hat man
sich Franz Kafkas Werk aus theologischer, politischer, soziologischer und existentieller Sicht genahert. Einige
Denker sahen darin eine Prophezeiung der kommenden Zerstérung des westlichen Humanismus oder eine
aufschlussreiche Diagnose des menschlichen Schicksals. Andere lesen es als eine Parabel auf die Entfremdung
des modernen Menschen. Manche haben die absurde Verurteilung, die Uber seinen Helden héngt, als
symbolischen Ausdruck fiir das Todesurteil gedeutet, das die Krankheit ausspricht. Die Marxisten, die auf der
Soziologie seiner schwarzen Mythen beharrten, sahen sie als Anprangerung der unterdriickerischen
Ausdrucksformen der burgerlichen Gesellschaft und der birokratischen Hydrophylaxe (oder Tropfen
andersgesagt).

Kafka kratzte an der Oberflache der alltaglichen Existenz, um eine absurde und paradoxe Welt zu enthillen,
eine sinnlose, zwecklose Welt, ein Labyrinth, in dem der Mensch unaufhorlich umbherirrt, in einer
unerkl@rlichen und stdndigen Agonie. Aber so entdeckte er die Kunst einer Alchemie, die es schafft, Traum
und Wirklichkeit zu verschmelzen. Seine Erzé&hlungen, Meisterwerke der Traumfiktion, sind frei vom
Imperativ der Verisimilitdt. Indem sie eine orgiastische Vorstellungskraft mit einem luziden Blick auf die
zeitgendssische Welt verbinden, fangen sie extreme Situationen und Mdéglichkeiten der Existenz ein und
helfen uns, die reale Welt besser zu verstehen, zu erkennen, zu welchen Handlungen wir fahig sind.

Abstract (EAAnvika)

H yonrteia Tov épyov tov @pavre Kaoeka, yio Tov avayvdotn, EyKettol Kuplog 6To ¥og Kot T YADCGTa Tov.
Agv vapyel GAAO TOPAdELYIO OTO YEPLAVIKE, Le TV Tlavn e&aipeon Tov Xdwpry Kidiot, Aoyoteyvikod

1 O Kovortavtivog Meta&dg eivor amd@ortog tov tpfuatog Feppovikrc ®holoyiag Kol UETOMTUYIOKOC
eott g tov [IMEX «eppaviky Aoyoteyvio, EAAnvoyeppavikég Zyéoeig onv Aoyoteyvia, tov [ToAtiopd ko
g Téyveor. Epyaletor wg kabnyntig eppavikdv otny diotikn eknaidevorn. Email: kmetaxasé@gmail.com
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£PYOV YPOIEVOD e TETOLO TPOTO EE® Ao TN GVVNOIGHEV HoPEN TNG AoyoTeXVIKNG YAdooag. KdBe AEEn éxet
éva 1oitepo vonpo. Aev umopet kaveic vo ayvonoeL OKOLT Kot TN QOIVOLEVIKG TTto ooVt AEEn i va v
OVTIKOTAGTNOEL LE i GAAT cuvavopn. [a tov avayvdotn, yio opadetypa, o AEEN Gty apyn TOV KEWWEVOD
glvan onuavtiky, enedn e&umnpetel ekel Evav oplopévo onpocloloyikd okond M ennpedlel To Keipevo og
Kdmoto AAAo petayevéstepo onpeio. Ot mpotdoels elvon emiong dvckoro va Katavonfovv. H cvvtaén toug (
ovvleon) Tovg) eival emegepyacpévn e TETol W0H0pPia Tov oty apyr vouilet kaveig 6Tt eivar AdBog. Metd
£PYOVTOL OL IOEEC TOV GLYYPOPEN., Ol TOPAEEVES KOTUGTACELS TOL TEPLYPAPEL, 1] YOYOVAALTIKY ELPABUVET TOL
avOpOTIVOL YOPAKTN PO, ) AETTN EPOVEIN TOV, TTOV KAVEL TO KEILEVO SVOKOAO OAAL TOVTOYPOVA TOGO OLLOPPO.

Iopd 1o drowyég Heog Tov Kkat Ty e&otpeTikn akpifela TV EVOPAGE®Y TOV, 01 0TTOIEG EMOEYOVTOL TOANATAEG
gpunveies, 1o épyo tov Opavig Kdoka £xst mpoceyyiotel omd 0eoloyikég, MOMTIKEG, KOWVOVIOAOYIKEG Kot
VRopELoKES OTTIKEG YOVieg. OPIGUEVOL GTOXAGTES TO £XOVV JEL MG TPOPNTEIN TNG EMEPYOUEVNG KATAGTPOPNG
TOV JLTIKOV AVOPOMIGHOD N ®¢ dlopaTikn dyveor g avBpdmivng katdotaons. AAAol o ddpacav ®g
nwapaforr] g amo&Evmong Tov cVYypovov avlpomov. Kdamowol epuvevcay v mopdloyn katadikn wov
KpépeTat Tive amd Tov PmA Tov Mg GVUPOAKY| EkEpacn Tng Bavatikng Katadikng mov Tpopépet n achévela.
Ot popélotée, empévoviag otny Kowmvioloyio Tov padpov pibmv tov, Toug eidav og Kotayyeho Tmv
KOTOMIESTIKOY EKPPACEMV TNG OOTIKNG KOWMVING KOl TNG YPOPEOKPUTIKNAG VOPOPLAAKTIKNG (1] 0AM®DG
otalovoag).

O Kéoka éEvoe v empdvelo TG KoOnuepvng vapéng yio vo amokaAdyeL Evav Tapdloyo Kot Topado&o
KOG O, £vay KOO0 ympig vonpa kot 6Komod, Evav Aafvpivbo otov onoio o dvBpwmog mepmAaviETol adtaKomna,
péca og o ave&nyntn kot cvveyn aymvia. ‘Etot dpog avakdivye Ty t€xvn mog ahynUeiog Tov KoTapEpveL
Vo ouyxovedoel o Ovelpo pe TNV mTpaypoTikoOtnTo. Ol 0eNYNOES TOV, OPLGTOVPYNLUOTO OVEIPIKNG
pobomhaciag, eivol amoAroyuéveg omd ™V emtayn ™G aAnfoedveloc. Tvvovalovtag o OpyluGTIKN
eovtooia pe pa dStoavyn dmoyn Tov obyypovov KOGHOV, UTOTVIMVOLY OKPAleS KATAGTAGELS KOt SUVOTOTNTEG
Vrapéng Kot pog Bonbovv va Kotavocovpe KOADTEP TOV TPAYUOTIKO KOGHO, VO, GUVELOTOTO|COVLLE YLl
TOLEG TTPAEELG elplaoTE KOVOL.

Trotz seines luziden Stils und der auRergewdhnlichen Prézision seiner Einsichten, die fur
vielféltige Interpretationen offen sind, hat man Franz Kafkas Werk aus theologischer,
politischer, soziologischer und existentieller Sicht genéhert. Einige Denker sahen darin eine
Prophezeiung der kommenden Zerstérung des westlichen Humanismus oder eine
aufschlussreiche Diagnose des menschlichen Schicksals.

Franz Kafka wurde am 3. Juli 1883 in Prag geboren. Sein Vater war ein judischer Handler,
seine Mutter war ebenfalls judisch und Franz hatte 3 jlingere Schwestern. Als Jude kannte
Kafka den Antisemitismus. Als Deutsch-Osterreicher kennte er die politischen
Anfeindungen seiner tschechischen Landsleute und als Sohn eines wohlhabenden
Geschaftsmannes den Klassenhass der Armen. Um Kafkas Werk zu verstehen, ist es fiir den
Leser unerlasslich, das Leben, die Personlichkeit und den Charakter des Autors zu kennen.
Viele sehen in der Beziehung zwischen Kafka und seinem Vater den Schliissel, die gréite
Hilfe bei der Interpretation seines Werkes.

Sohn Kafka litt standig unter Minderwertigkeitsgefiihlen gegentiber seinem grandiosen und
strengen Vater, einem Mann mit wirtschaftlichem Erfolg und praktischem Verstand, der
sich naturlich Gber die beruflichen Erfolge seines Sohnes freute, aber kein Verstandnis fur
dessen kunstlerische Neigungen zeigte. Seine Mutter war eine Frau mit einem genauen
Wesen und verstand ihn besser, seine jingere Schwester Ottla behandelte ihn freundlicher
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als alle anderen, aber in der Familie wurde alles von "der strengen und patriarchalischen
Figur des Vaters" dominiert und tGberschattet. Im beriihmten "Brief an den Vater" analysiert
der sechsunddreifigjahrige Franz auf erschitternde Weise sein Verhaltnis zu seinem Vater
und die Situation in der Familie unter seinem Vater, ein Dokument von enormer
psychologischer Bedeutung, das nicht nur von Interpreten, sondern auch von P&dagogen
und Psychologen sorgfaltig untersucht wurde. Die Gefiihle von Franz gegenilber seinem
Vater waren eine Mischung von Respekt, Bewunderung, Unterwerfung, Angst, Hass und
Liebe. Das zeigt sich deutlich in den Kurzgeschichten "Urteil" und "Verwandlung", aber
alle seine Werke enthalten autobiographische Elemente des Autors. Viele der Figuren in
seinen Werken sind offenbar mit Personen aus seinem Leben verwandt, die Schwester von
"Gregor Samsa” in "Verwandlung" mit seiner Schwester "Ottla", Fraulein "Frieda
Brandenfeld™ in "Urteil" mit seiner Verlobten "Felice Bauer".

In Kafkas philosophischer Betrachtung ist der Mensch sowohl unschuldig als auch schuldig.
Unschuldig, weil er sich nicht daftir entschieden hat, ein Mensch zu sein, und schuldig, weil
Unwissenheit Schuld bedeutet. Andernfalls kann es keine verniinftige Erklarung fur all die
absurden und alptraumhaften Ereignisse geben, die ihm widerfahren. Als zum Tode
Verurteilter in der Welt ist der Mensch schuldig und rechenschaftspflichtig gegeniiber den
transzendenten Méchten, die ihm unerbittlich verfolgen. Im philosophischen Werk ,,des
Prozesses” wird die Suche nach der Authentizitdt des Wesens des Menschen bewiesen. Im
»Prozess* quilt die Schuld, ohne Glauben an Gott. Katka vermeidet es nicht, in Form einer
rhetorischen Frage das Rechtssystem zu kritisieren, das in dem Land, in dem K. lebte,
vorherrschte, da er den Leser in gewisser Weise vor der Authentizitit des Rechtssystems
warnt, das er im weiteren Verlauf des Stiicks darstellen wird. Danach unternimmt K. diese
Anstrengungen, um den Wachleuten die erforderlichen Unterlagen zur Verfiigung zu
stellen, um den sicheren Fall eines Fehlers auszuschlielen. Zun&chst einmal wird es
zwischen unteren und oberen Behorden unterschieden. Kafka ist Odipus, der die Unschuld
seines Vaters annimmt, sich selbst als den Angeklagten betrachtet und seine Existenz in
einen stdndigen Zustand der Schuld versetzt. Konkret gesteht der Philosoph in seinem
gleichnamigen Brief seine Gedanken Uber seinen Vater. Im philosophischen Werk des
Schlosses wird die metaphysische Welt als uniiberwindbar gegen das kosmische Werden
projiziert.

Es zeigt das Abenteuer des Daseins, sein Wandern auf dem Weg zur Suche nach seiner
Erlésung. Im Text wird der Mann beschrieben, der die geheime Essenz der Welt zu finden
sucht, die ihn in die Ewigkeit fihren wird. Das Schloss ist die herausragende Allegorie flr
die Beziehung der Existenz zu Gott, der in seiner Person das Heil, seinen Zustand sucht,
oder? Selbsterkenntnis, aber auch die gottliche Gegenwart. Der Hugel des Schlosses
erscheint unsichtbar und dunkel. Er gleicht nicht dem Berg Sinai, dem Berg der
Offenbarung, sondern das Gegenteil. Er ist der Berg des Okkulten, dieser Offenbarung.
Dieser Weg der existenziellen Erlosung ,.fiihrt {iber ein Seil, das nicht hoch gespannt ist,
sondern nur ein wenig iiber dem Boden®. Das Auffinden dieses Weges hiangt von vollig
unbekannten Kréften ab: ,,Das Schloss dort oben, seltsam dunkel, wo K. eines Tages
hinwollte, ist wieder verschwunden®.

39



4. Tagung junger Germanistinnen der Universitat Athen

Plotzlich begann von dort eine Glocke zu lauten, als wolle sie ihm ein Zeichen des
vorldufigen Abschieds geben.“ Es sind diese Krifte und wie man sie sich aneignet, die K.
in der philosophischen Arbeit des Schlosses zu lokalisieren versucht, um die gottliche
Gnade zu erobern. Joseph K. wird eines Morgens verhaftet, ohne den Grund fiir seine
Anschuldigung zu kennen und in dem Glauben, dass er kein Verbrechen begangen hat, fur
das er sich verantworten muss. Man konnte sagen, dass ,,vor Kafka das Verbrechen die
Strafe suchte und nach Kafka die Strafe das Verbrechen sucht”. Der Held des Prozesses
wird mit dem Mann der Grof3stadt identifiziert, dem Mann, der im Getriebe des
unpersonlichen burokratischen Systems gefangen ist und von hochrangigen Personen
regiert wird. Die Macht ist so vage wie die Anschuldigungen, die gegen ihn erhoben werden
und es gibt keinen anderen Ausweg als eine endlose Sackgasse.

Zweifellos hat Kafka vor etwa hundert Jahren die gro3en sozialen Probleme aufgezeigt, die
die Menschheit bis zum heutigen Tag herrschen und plagen sollten. Im Prozess ist er eine
Prophezeiung der Grausamkeiten, die ihn umgeben, der totalen Hysterie, die ins Privatleben
eindringt und der néchtlichen Uberfélle gesichtsloser Morder. Diese von Kafka
geschriebene Prophezeiung ist leider immer aktuell. Manchmal hért man mitten in der
Nacht Tiren zu schlagen und Menschen werden auf unmenschliche Weise verhaftet, genau
wie Josef K. Das moralische Subjekt wird ohne Grund und ohne Unterstiitzung angeklagt,
es ist in den Labyrinthen der Birokratie gefangen und kann seine Unschuld nicht beweisen,
auch wenn es noch so sehr darum kampft.

Auf diese Weise wird der Wert des menschlichen Lebens herabgesetzt, die Frage der
moralischen Vernichtung der menschlichen Existenz, der Zersplitterung des sozialen
Zusammenhalts und der sozialen Existenz wird aufgeworfen. Unser Held steht vollig allein
und hilflos vor der Verblendung und Ignoranz, die vom Gericht und den Behorden ausgeht.
Das Gefihl der Entfremdung wird im Laufe der Geschichte immer intensiver, je mehr
Anschuldigungen gegen K. erhoben werden, von denen er nichts wusste und niemanden hat,
der ihn verteidigt und das Gegenteil beweist. Die Ahnlichkeiten zwischen Kafka und dem
Helden der Verwandlung, Gregor Samsa, sind nun offensichtlich. Sie sind zwei Menschen,
die nirgendwo hingehéren. Fremde in einer unbekannten Welt, die standig auf der Suche
nach dem Kern ihrer Existenz sind. Gregor wacht eines Morgens plotzlich auf und stellt
fest, dass er sich in ein riesiges Insekt verwandelt hat.

Die Familie des Helden fangt allmahlich an, ihn als ein untergeordnetes Wesen zu
behandeln, eine Uberzeugung, die allmahlich zur Isolation und zum Verbot seines Zugangs
und zu seiner Teilnahme an dem fihrt, was zuvor ein gemeinsames Familienleben war. Die
Entfremdung zwischen den korperlichen Fahigkeiten und Gregors vergeblichen Versuchen,
motorische Leistungen zu erbringen, entfremdet den Helden seines eigenen Korpers. Der
junge Samsa ist von der Welt um ihn herum entfremdet, die nur durch die Transparenz des
Fensters zuganglich wird. Die Kommunikation mit der Familie ist zu einer passiven
Situation geworden, wéhrend Gregor die Ereignisse des Familienlebens heimlich und im
Verborgenen verfolgt, um nicht von seinen Verwandten bemerkt zu werden, die ihm
allméhlich das Geflihl geben, ein Fremder in seinem eigenen Haus zu sein.
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Kafkas existenzielle Reflexion Uber den Begriff der Entfremdung findet sich in seinem
philosophischen Werk ,,.Der Turm®, in dem der Held K. von Anfang an als ein Fremder
dargestellt wird, der an einem vollig fremden Ort Arbeit sucht. Er ist ein Fremder, der darum
kampft, akzeptiert zu werden und sich in die Gesellschaft einzugliedern. Eine unsichtbare
Mauer trennt ihn vom Turm, der sich als etwas Unerreichbares und Transzendentes darstellt.
Ein unerklérliches Schuldgefiihl hindert ihn daran, sein Ziel zu erreichen. Seine
Unféhigkeit, das gewlinschte Ziel zu erreichen, ist nicht auf einen Fehler oder eine Schuld
zurlickzufiihren, da er nichts begangen hat, woftr er verantwortlich ist. Der Turm wird als
unzugénglich dargestellt, da er die Welt ist, von der K. entfremdet ist. Auch wenn der Bau
des Glockenturms nicht mehr als eine menschliche Schopfung war, neigte die Uberlegenheit
seiner Konstruktion dazu, diesem hohen Sinn zu entsprechen, der das menschliche Subjekt
in die Erfillung seiner Form einbezog.

Die Qualitat der Bedeutung von Erhabenheit trifft sich mit der Subjektivitat von K., die
ebenfalls positiv auf einen Weg nach oben gerichtet ist, mit dem Endziel der Vereinigung
mit der Unendlichkeit. Die Gegenseitigkeit der Beziehung zwischen der unendlichen
Bedeutung und dem endlichen Vektor der Unendlichkeit liegt in der inh&renten Tendenz,
die Hohe zu betrachten. In dieser herkulischen Affinitat zur Hohe sieht K. die
Kommunikation zwischen hohen Bedeutungen und menschlichen Schépfungen. Kafka
schuf eine vollig angstliche, schuldbewusste und absurde Welt, in der seine Helden
ungluckliche, leidende und kdmpfende Wesen sind, die stdndig Zusténde erleben, die an den
Wahnsinn grenzen.

Josef K. wird aufgefordert, die Last einer Schuld zu tragen, eines Verbrechens, das er nicht
begangen hat, und kampft darum, sich von der Last des absurden Schicksals zu befreien,
das das Leben fur ihn bereithalt. Die absurden Ereignisse, denen er begegnet, offenbaren
Aspekte der Alltagserfahrung und der Moral. Die Gerichtsvollzieher, die Polizisten, die
Richter, die Auspeitsche sind in ihrer Gesamtheit motivierte Wesen einer htheren Autoritét.
Die Irrationalitat eines leeren, ungerechten Lebens ohne Fortschritt, onne Gnade, das zum
Tod fiihrt, wird ausgeloscht. Der Held von ,,.Der Prozess® erfahrt auch nie, warum er
verhaftet wird, warum er angeklagt wird und warum er am Ende von seinen beiden gut
gekleideten Mordern hingerichtet wird. Die &uf3ere und die innere Welt von Josef K.
koexistieren in einer absurden Harmonie.

Doch wahrend des Lebens des Helden eines Morgens plotzlich auf den Kopf gestellt wird,
behélt er die Gewohnheiten seines taglichen Lebens auf natirliche, wenn auch absurde
Weise bei. Die unerklarliche und stdndige Angst in Verbindung mit intensivem Stress sind
Konzepte, die das menschliche Dasein durchdringen, das in den Fesseln der absurden Welt,
die es umgibt, gefangen ist. Die tragische Sackgasse ist immer in einer alptraumhaften und
deprimierenden Situation présent. Die Erkenntnis der Irrationalitat des Lebens fuhrt zum
Abbruch jeglicher Kommunikation mit der AufRenwelt. Zwischen der Existenz und der
objektiven Welt gibt es eine Mauer, die keinen Raum fiir Flucht und Kommunikation l&sst.
In der Verwandlung fehlt auch das Subjekt, das die Verwandlung in Gregor entweder zum
Zweck der Bestrafung oder der Erlésung vollzieht.
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Die Verwandlung des jungen Samsas ist unangebracht und daher irrational. Seine paradoxe
Verwandlung eines Morgens zeigt, dass die Situation endgltig, fatal und unumkehrbar ist.
Der Held wurde in seiner neuen, absurden Gestalt gefangen genommen. Die Aufhebung der
Kommunikation durch Sprache, Samsas Versuche, seinen Platz in einem System
moralischer Subjekte zu finden, sowie die Versuche anderer Subjekte, sich ihn entweder als
Subjekt anzueignen oder ihn als den "Anderen” auszuschlieBen, um ihre eigene Integritat
nicht zu geféhrden, sind zum Scheitern verurteilt, zur absoluten Sackgasse Der
Landvermesser K. versucht, den Turm zu erreichen, um sich mit Klam, dem Hdochsten im
Dorf, zu treffen. Nach standigen vergeblichen Versuchen erkennt er, dass er nicht in der
Lage ist, alle Hindernisse der Macht zu Uberwinden, die die Dorfgesellschaft wie eine
unsichtbare und unbekannte Kraft umgeben. Sie kann nicht protestieren, die Behorden
bekdmpfen oder die burokratischen Radchen stoppen, die den Alltag der Birgerinnen und
Burger behindern und verzerren. Kafka weist im Turm auf die Existenz der absoluten Kluft
zwischen dem individuellen Raumschaffenden und dem Machtturm hin.

Jede Art von Macht kann schreckliche Formen der Unterdriickung hervorrufen, und jene
Existenz, die es trotz der psychologischen Kriegsfuhrung, trotz der Entwertung und
Demutigung schafft, ihre Personlichkeit zu bewahren, ist zumindest ein bewundernswertes,
wenn nicht gar heroisches moralisches Subjekt, im Gegensatz zu den unteren Schichten -
einschlielich K. -, die in einer irrationalen Welt leben.
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DIDO SOTIRIOU ,,GRUR MIR DIE ERDE, DIE UNS BEIDE
GEBOREN HAT* VERTREIBUNG UND ENTWURZELUNG

PLIATSIKA KONSTANTIA?

Abstract (Deutsch)

1922-2022. Es sind schon 100 Jahre vergangen, seit der ,,Kleinasien- Katastrophe®. Zahlreiche Biicher zu
diesem Thema wurden seitdem geschrieben. Eins davon ist der Geschichtsroman von Dido Sotwriou Grif® mir
die Erde, die uns beide geboren hat, welcher das Verhéltnis zwischen Turken und Griechen im Vorfeld der
grolRen Katastrophe von 1922 zum Thema hat. Der Protagonist des Romans, Manolis Axiotis, ist ein Christ
und Grieche, der als zweite Muttersprache Turkisch hat. Es handelt sich um einen jungen Mann der
zuverléssig, ehrlich und direkt ist, welcher zum besten Freund Sevket, einen Tirken hat. Anhand eines
persénlichen Schicksals wird die Politik der GroBméchte im ersten Weltkrieg geschildert, die die blutige
Vertreibung der Griechen aus Kleinasien zur Folge hatte. Am 14. September 1922 kam es dann zur
Katastrophe; Smyrna wurde in Brand gelegt. Es handelte sich um einen schmerzhaften Prozess, der Millionen
Menschen zum Tod und Entwurzelung fuhrte.

Abstract (EXAnvika)

1922-2022. TIépacav ©on 100 xpdvia and v Mikpaciotikn kotaotpopr]. [ToAvapBua Bifiio ypdenkav
amd tote YU awtd 1o Oépa. ‘Eva and avtd eivar to 1otopikd pubiotopnua tng Admg Zotnpiov Grill mir die
Erde, die uns beide geboren hat to onoio &yl cov Bépa ) oyéon Tobpkwv kar EAMvev pe mpockivio Ty
peyéAn xataotpoen tov 1922. O mpomtaywmviom tov pbictopiuatog Mavoing A&idmge, eivor EAAnvog
YPLOTIVOC, 0 OTOl0G YEL TNV TOVLPKIKN cov devTepn UNTPKN YAdooa. Tpdkettar yio évav veapd avdpa
a&omioto, ekpviy kat vidumpo, o onoiog Exet Evav Tovpko tov Sevket cav kaidtepo @io Tov. H molitikn
tov Meydhov Avvapeonv katd m didpketa tov [pdtov [Taykoouiov IToAépov, mov KaTéAnEe oty aatnpn
exdimén tov EAMjveov and ) Mikpd Acia, mepiypdoetor péco and o tpoconikn poipa. Tote otig 14
XemtepPpiov 1922 yromnoe n katootpo@n: 1 Zudpvn mouproindnke. Hrtav puo tpopoktikd yeyovog mov
odynoe oto Bavato kot tov Eepllmpd exaToppvpiny avlpdrmy.

Einleitung

Liebe Kollegen und Kolleginnen, ich freue mich sehr auf diese Tagung sein zu dirfen, und
vor Ihnen einen Vortrag zu halten. Fur diese Gelegenheit moéchte ich mich herzlichst beim
Verein der Studierenden und Absolventen des Postgraduiertenstudiengangs des
Fachbereichs flr Deutsche Sprache und Literatur bedanken. Es ist ein schoner Anlass auf
diese Weise unser MASTER- Studium abzuschlieRen. In meiner Prasentation werde ich

! Konstantia Pliatsika wurde in Trikala, Thessalien geboren und ist in Deutschland aufgewachsen. Sie hat
Gréazistik und Deutsche Sprache und Philologie an der Nationalen und Kapodistrias-Universtitat Athen
studiert. Seit 2004 ist sie zertifizierte Pruferin fir das Griechische Staatszertifikat und seit 2008 als DaF- und
Griechischlehrerin im o&ffentlichen Dienst fest angestellt. AuRerdem hat sie das Masterstudium des
Fachbereichs fiir Deutsche Sprache und Literatur an der Nationalen und Kapodistrias-Universtitat Athen:
Griechisch-deutsche Beziehungen in Literatur, Kultur und Kunst abgeschlossen: Forschungsschwerpunkte
sind dabei komparatistischen Studien zur Literatur des 19. und 20. Jahrhunderts zwischen Deutschland und
Griechenland und Studien zum Philhellenismus. E-Mailadresse: konstantinapl@gmail.com
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mich mit dem Thema ,,Vertreibung und Entwurzelung* anhand des historischen Romans
von Dido Sotiriou GruR mir die Erde, die uns beide geboren hat, befassen. Anlass flr dieses
Thema war die Ermutigung von Frau Professor Karakassi, an einem Civis-Programm mit
dem Thema Flucht und Immigration teilzunehmen.

Ich fange mit einem Zitat von Didos Sotiriou erstem Buch an, dass zu meinem Thema
treffend ist: ,,Es kommt ein tragischer Moment im Leben des Menschen, wo er es als Gliick
betrachtet, sein Hab und Gut, seine Heimat, seine Vergangenheit zuriickzulassen und

keuchend zu flichen, um irgendwo anders Sicherheit zu suchen.” (Ot vekpoi mepipévooy,
133)

Es sind genau 100 Jahre seit der Kleinasien- Katastrophe vergangen, aber das Thema Flucht
und Immigration lasst nicht nach. Der Zeitzeuge und Protagonist des Romans, Manolis
Axiotis, ein Grieche und Christ, mit zweiter Muttersprache Turkisch, beschreibt sowohl das
Leben in seinem Dorf Cirkince, und das friedliche Zusammenleben mit den Moslimen bis
der 1. Weltkrieg ausbrach, als auch die Ereignisse, die 1922 zur Kleinasien- Katastrophe
flhrten.

Dido Sotiriou und ihre Epoche

Bevor ich zu den Einzelheiten des Buches komme, ein paar Worte zur Schriftstellerin. Dido
Sotiriou war 1909 in Aydin, des damaligen Osmanischen Reiches, geboren und ist am 23.
September 2004 in Athen verstorben. Sie stamm aus einer wohlhabenden vielsprachigen
birgerlichen Familie, die in einem aristokratischen Haus in Aydin lebte. Sie hatte zwei
altere und zwei jungere Geschwister. Die Familie verarmte, als der Vater bankrottging und
sie wurde im Alter von zirka acht Jahren zu ihrem vermdgenden Onkel und dessen Frau
nach Athen geschickt, wo sie von ihnen auf birgerliches Milieu aufgezogen wurde. Fir das
junge Méadchen war diese Trennung von ihrer Familie als ihr erstes Fliichtlingsdasein.?

Nach dem griechisch-tlrkischen Krieg und der Vertreibung der griechischen Bevolkerung
aus Kleinasien im Jahre 1922 fliichtete ihre Familie nach Pirdus, wo ihr Vater in den Docks
und auf Schiffen als Schreiber arbeitete. Durch die Kluft zwischen ihrer eigenen
privilegierten Lebenssituation und den bescheidenen Verhaltnissen, in denen ihre Eltern und
ihre Geschwister leben mussten, entwickelte sie ein starkes Geflihl fur soziale
Ungerechtigkeit.® Es gefiel ihr nicht, dass sie reich aufgewachsen ist und ihre Familie in
armen Verhaltnissen und sie war sehr stolz, dass sie auf ihr Vermdgen verzichtete und das
Erbe ihrer Tante ausgeschlagen hatte und sie war auf diese Weise frei ihr Leben selbst zu
gestallten.*

2 Vgl. Eideneier/Arzu 2012, S. 581.
3Vvgl. ebd. S. 582.
4Vgl. ebd. S. 583f.
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Dido Sotiriou studierte franzgsische Literatur in Athen und Paris. 1932 nach ihrem Studium
schloss sie sich der Gewerkschaft an und kam so zur linken Bewegung. Sie arbeitete in der
Zeit der deutschen Besatzung, fur antifaschistische Zeitungen. (Lebewohl, Anatolien, 6). In
den 1950er Jahren begann sie dann selbst literarisch zu schreiben.® Ihr erster Roman Die
Toten warten erschien im Jahre 1959 und 1962 wurde der historische Roman Blutgetrankte
Erde; Originaltitel: Matwuéva youoto Matomena Chomata mit dem Titel der deutschen
Ausgabe: Grufl mir die Erde, die uns beide geboren hat oder Lebewohl Anatolien
herausgegeben, welcher zu ihrem groRten Erfolg fihrte. Dieser Geschichtsroman gehort zu
einem der meistgelesenen Biicher der Nachkriegszeit. Weitere Romane von ihr sind Das
Gebot (1976) und Wir werden niedergerissen (1982). Sie wurde fur ihr Werk mehrfach in
Griechenland und der Turkei preisgekront. (Lebewohl, Anatolien, 6).

Dido Sotiriou, eine osmanische Griechin aus Anatolien analysierte in ihren Werken die
pathologische Entwicklung der Geschichte. In ihren Roman GrifR mir die Erde, die uns
beide geboren hat wird die Briderlichkeit zwischen Tlrken und Griechen in Anatolien vor
und nach dem Ersten Weltkrieg, sowie von Menschen, die das blutige Kriegsumfeld infolge
des Ersten Weltkriegs und dann die griechische Besatzung Smyrnas am 15. Mai 1919
erlebten hervorgehoben. Der Bevolkerungsaustausch zwischen den beiden L&ndern nach
der Kleinasien- Katastrophe von 1922 fiihrte von einer multiethnischen und multireligiésen
Gesellschaft zu ethnischen und religiésen Sduberungen. Hier tritt die Frage auf, wie leicht
der Ubergang von Zivilisation zu Barbarei sei.®

Von der Grol3en Idee zur Katastrophe

Die Idee von der Wiederherstellung eines ,,grogriechischen Reiches* beseelten schon die
griechischen Revolutiondre von 1821. Auf der Agenda standen seit dem Ende des 18.
Jahrhunderts schon von der Zeit von Rigas Velistinlis die Balkanlander sowie die Inseln
Kreta, Zypern, Rhodos, die Agaischen Inseln, Thessaloniki, Thrakien und Konstantinopel.
In den Balkankriegen von 1912-13 war es Venizelos gelungen, Schritt fur Schritt diesen
Plan zu verwirklichen, denn Siidepirus, Kreta und Stidmakedonien wurden Griechenland
angegliedert. Nach dem Sieg der Entente im ersten Weltkrieg, zu der Griechenland
angehorte, und dem Vertrag von Sévres schien nach dem Ende des osmanischen Reiches
das Ziel zum Greifen nah. Griechisch bewohnte Teile Kleinasiens, der européische Teil der
Tirkei und Konstantinopel sollten wieder zurtickgewonnen werden.’

Im Mai 1919 wurden die von Griechen bewohnte Teile der Westkuste Kleinasiens, unter
griechischer Verwaltung genommen. Erst fur 5 Jahre und dann sollte laut dem Vertrag von
Séevres ein Volksentscheid durchgefiihrt werden, um tber die Zugehorigkeit des Gebiets zu
bestimmen. Tirkische Partisanen wehrten sich, worauf die Griechen Strafexpeditionen
durchfuhrten. Auf beiden Seiten kam es zu Massakern an Zivilisten. Nach einer turkischen

5Vgl. Literatur von und Giber Dido Sotiriou 2022.
& \gl. Uber Lebewohl Anatolien 2017.
"Vgl. Prinzinger 2016.
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Volkszéhlung von 1914 lebten in Anatolien 1,8 Mill. Menschen mit griechisch-orthodoxem
Hintergrund und Mustafa Kemal erkannte den Vertrag von Sévres auch aus diesem Grund
nicht an. Die Westméchte hatten den tirkischen Widerstand nicht erwartet und verhielten
sich widerspruchlich, und als Venizelos gestiirzt wurde, stand das griechische Militér in
Kleinasien auf sich selbst, denn die GroRmachte haben sich zuriickgezogen.® Nach ersten
Erfolgen der griechischen Truppen kam die Riickeroberung zum Stillstand. Nach der
Schlacht am Sakarya bei Ankara begann Kemal 1922 die Gegenoffensive und am 30.
August wurden die griechischen Truppen vernichtend geschlagen. Kemal marschierte am
9. September in Smyrna ein und die Stadt ging in Flammen auf, wobei Zehntausende
Einwohner getotet wurden. Darin spiegelt sich alles, was in der griechischsprachigen Welt
unter ,,Kleinasien- Katastrophe® verstanden wird. 1923 wurde im Vertrag von Lausanne der
Austausch der christlichen und muslimischen Bevolkerung festgeschrieben.® Der
Friedensvertrag von Lausanne, zwischen den Grolmdchten und der Tiirkei, legalisierte die
Vertreibung von 1,6 Millionen Menschen.*®

Stratis Doukas sagte in einem Interview: ,Nur Idioten und Tote haben das Recht zu
vergessen®.!! Und die Griechen haben diese Kleinasien- Katastrophe nie vergessen und den
Tirken diese Gréueltaten nie verziehen. Wie fasst man eine solche nationale Katastrophe in
Worte, wenn man in Griechenland Gehor finden will? ,,Damit die Alten nicht vergessen und
damit die Jungen gerecht urteilen* meinte Dido Sotiriou.*?

Die Kleinasien-Katastrophe hat eine Million Tote gefordert und 1-1,5 Millionen Menschen
zu Heimatvertriebenen gemacht. Die griechische Bevolkerung, die damals 5 Millionen
zahlte, lebte in einem wesentlich &rmeren und unfruchtbareren Land als die Fluchtlinge nach
Griechenland kamen, musste der Staat diese hohe Zahl an Vertriebenen aufnehmen,
assimilieren und ernédhren. In Elias Venesis Buch Friede in attischer Bucht kann man
nachlesen, wie feindselig die Alteingesessenen oft reagierten. 25-30% der Einwohner des
damaligen Griechischen Staates waren im Herbst 1923 gerade erst ins Land gekommene
,,Anatolier“. Fiir die Griechen war Anatolien der Uberrest eines vor Jahrhunderten
verlorenen Grofreiches und verkorperte das uneingeloste Versprechen, die alte GroRe
wieder zu erringen.

Dido Sotiriou schrieb ihr erstes Buch als sie bereits eine lange und wettbewerbsfahige
journalistische Laufbahn hinter sich hatte. In ihrem ersten Buch Die Toten warten, handelt
es sich um die Geschichte einer burgerlichen Familie, und um das Abenteuer des
Hellenismus von den Balkankriegen bis zum Beginn des Zweiten Weltkriegs, und sie

8 vgl. ebd.

9Vgl. ebd.

0vgl. Heinemann 2019, S. 10.

1 vgl. Trawvng, 2018.

2 vgl. Lang-Grypari 2007, S.180f.
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konzentrierte sich darauf, was die Fluchtlinge aus Kleinasien nach der Gewalt erlitten haben
und wie sie entwurzelt wurden. Unter den vielen Lesern dieses Romans war auch Manolis
Axiotis, ein in Kokkinia anséssiger Flichtling nach der Vertreibung aus Kleinasien. Dido
Sotiriou erwahnt in ihrem Vorwort ihres Romans, dass sie diesen Geschichtsroman auf
Grundlage von Aufzeichnungen eines Kkleinasiatischen Bauern namens Manolis Axiotis
schrieb. Als Manolis Axiotis ihr erstes Buch die Toten warten las, suchte er sie auf und
gab ihr sein ,,Notizbuch® mit seinen Erinnerungen und den Ereignissen, die er als
Augenzeuge in der Turkei erlebte. Dieses Notizbuch wurde zur Grundlage fiir den Roman,
und dies war eine grof’e Herausforderung fir die Schriftstellerin, ndmlich die Aussage des
Ansprechers zu retten, indem sie sie in ein Kunstwerk verwandelte. Sie studierte Archive,
verglich Daten mit Querverweisen, konsultierte das Militar, arbeitete hart und methodisch,
damit ihr Schreiben keine Ungenauigkeiten enthielt, und baute langsam einen groRen
epischen Roman auf, der in vier Teile gegliedert ist. Im ersten Teil des Romans ,,Friedliches
Leben* handelt es sich um den harten Alltag griechischer und tiirkischer Bauern in
Kleinasien, die bis zur Kriegserklarung als Briider zusammenlebten.

Im zweiten Teil ,,Amele Tambouria“ geht es um die Leiden, die der Protagonist Manolis
Axiotis durchmachte, als er in den beriichtigten Arbeitsbataillonen kam. Im dritten Teil ,,Die
Griechen kamen* sieht man den triumphalen Einmarsch der griechischen Armee in Smyrna.
In diesem Teil ist auch bemerkenswert, wie der Hass zwischen den beiden Volkern standig
wichst. Der Roman endet mit der ,,Vernichtung®“, nachdem er die auf beiden Seiten
begangenen Gréueltaten ans Licht gebracht hat, und standig die Rolle der Grofiméchte in
den Entwicklungen betont und verniinftige Fragen tber die Gefahren jeglicher Bigotterie
stellt.13

Im Buch ist das Trauma der Vertreibung der Griechen aus Kleinasien stark gepragt. Der
Roman ist in der Ich-Form aus dem Blickwinkel von Manolis Axiotis verfasst worden.
Dieses Werk fand auch in der Turkei grof3en Anklang, weil es, wie die Autorin meinte, darin
keine guten Griechen und keine bdsen Tirken gibt, sondern nur Menschen die Opfer werden
und daflr teuer bezahlen mussen.'* Der Protagonist des Romans, Manolis Axiotis ist ein
Christ und Grieche mit zweiter Muttersprache Turkisch. Es handelt sich um einen jungen
Mann der Klug, ehrlich und direkt ist, und sein bester Freund Sevket ist ein Turke. Als er
von seinem Vater nach Izmir schickt wurde, um bei einem griechischen Handler in die Lehre
zu gehen, wird ihm Klar, dass es Betriiger und ehrliche Menschen gibt, unabhangig davon,
ob sie Christen oder Moslems sind. Die Zeitumsténde flr ihn sind unguinstig, denn der Erste
Weltkrieg bricht aus, das Osmanische Reich zerfallt und in Kleinasien soll ein turkischer
Nationalstaat entstehen. Alle Manner die nicht Moslime waren, wie Manolis und seine
Bruder, werden eingezogen, aber nicht an die Front, sondern sie wurden in Arbeitslager
geschickt.*®:

13 vgl. Moroombpov, 2022.
14 vgl. Literatur von und tber Dido Sotiriou, 2022.
15 vgl. Uber Lebewohl, Anatolien, 2017.
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An jenen Herbstmorgen 1914 war Kosmas Miene umwdlkt, seine Donnerstimme war nicht die eines
Sangers, sie war abgehackt [...] Schwarze Botschaft habe ich euch zu bringen, Landsleute. Befehl
unseres hochbetagten Padischahs, alle osmanischen Untertanen von zweiundzwanzig bis vierzig

Jahren werden eingezogen. [...] Das Dorf war versteinert. (Lebewohl, Anatolien, Seite 75f).

In diesen Arbeitslagern erlebt der Protagonist Axiotis Szenen der Brutalitat an Griechen und
Armeniern, die von Momenten der Menschlichkeit unterbrochen wurden. Nach dem
Einmarsch der griechischen Armee in Kleinasien nach dem Ende des Ersten Weltkrieges,
wiederholen sich die Szenen der Gewalt und Unterdriickung, aber diesmal von der
griechischen Seite: ,,Die Tiirken aus unseren Nachbardorfern verlieBen, als sie horten, dass
wir bewaffnet waren, Héauser, Felder und zogen nach Séke und Kusadasi. Die Furcht hat
jetzt die Seite gewechselt.” (Lebewohl, Anatolien, S.188).

Vom friedlichen Zusammenleben zu Hass und Vertreibung

Im Roman ,,Griil mir die Erde, die uns beide geboren hat* gibt es im ersten Teil die
Beschreibung der tirkischen Menschen. Hier wird ein humanistisches Bild prasentiert. Die
Kirliden z. B., die hier beschrieben werden, waren redliche Arbeiter, die oft fir die Griechen
in den Feldern arbeiteten und friedlich zusammenlebten:

Am Fest des Heiligen Dimitrios fiillte sich das Dorf mit Tirken, die von weither kamen, aus der
Gegend von Konya. Sie wurden Kirliden genannt und waren hochgewachsene Ménner, gepragt von
der Sonnenglut und der schweren Arbeit. Die Kirliden waren Pachter, ohne eine Handbreit eigenen
Bodens, abhéangig und ausgenutzt von den Beys, den Gutsherren. Das ganze Jahr sah ihr Magen kein
Ol, und sie litten bitteren Hunger, ihr strapazierter Kérper wuRte nichts von neuen Kleidern. [...] An
den christlichen Feiertagen hatten die Tirken die gleiche Freude wie wir. Da bot sich die
Gelegenheit so viel zu essen, wie ihr starker Korper brauchte. Es gab kein christliches Haus, das sie
nicht mit dem Besten bewirtete, was es hatte. An Neujahr war es Brauch, dafl die Kirliden am
Brunnen standen. Wenn die Frauen kamen, um Wasser zu holen, dann brachten sie ihnen Tabletts
mit SuBigkeiten, Baklava, Helvas und Neujahrskuchen. [...] (Lebewohl, Anatolien, S. 19f).

Sevket, der Hirtenjunge war der briderliche Freund von Axiotis und sie waren mit einer
unvergesslichen Freundschaft verbunden:

Das Vertrauen, das Sevket zu mir hatte, vertiefte sich durch ein Ereignis noch mehr. Sein Dorf war
riickstdndig, wie alle Tiirkendorfer. Sie kannten weder Arzt noch Lehrer. [...]. Eines Tages wurde
der Vater von Sevket schwer krank, und Sevket kam zu mir und sagte: ,,Wir verlieren unseren Vater.
Das Papier des Hodscha hat ihm nicht geholfen und es steht von Stunde zu Stunde schlechter um
ihn.”  Willst du ihn nicht in unser Dorf bringen?* erwiderte ich. ,,Wir haben einen guten Arzt, der
gibt den Kranken kein Papier, sondern Arznei, Sirup, Pillen, Salbe, die ein erfahrener Drogist
zusammengestellt hat. Sevket kam das etwas seltsam vor, er hatte auch ein biBchen Angst, sich zu

versuindigen, wenn er zu einem Arzt ging anstatt zum Hodscha (ebd.: Seite 23).

In diesem Abschnitt bemerkt man den Unterschied zwischen den zwei Kulturen. Wie die
Christen und Moslime die Kranken behandeln. Als der VVater mit Hilfe der Familie Axiotis
gesund wurde, kam Sevket nach Kirkica zuriick:

Er brachte uns Honig und Kaése als Dank fiir das, was wir fiir seinen Vater getan hatten. Dann nahm
er mich beiseite, zog einen Viergroschenschein heraus, den er tausendmal zusammengefaltet hatte,
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steckte ihn mir zogernd in meine Hand und sagte leise: ,[...] — Zind flr mich eine Kerze an.
Vielleicht schlieRen auch unsere Gotter Freundschaft, so wie wir Freunde geworden sind... (ebd.).

Vom friedlichen Zusammenleben kam es zu Hass:

[...] Die tiirkische Regierung hatte kein Vertrauen, so sagte man, zu ihren christlichen Untertaten,
sie zog alle ein, gab ihnen aber keine Waffen und keine Uniform. Sie schuf deshalb ein besonderes
Bataillon, dass sie das sie ,amele taburu“ Arbeitsbataillon, nannte. Man hétte es besser
Todesbataillon nennen sollen. [...]. ,,Das amele taburu“ sagte Papa-Zisis, ist ein Werkzeug des
Teufels. Im Krieg von 1912 gab es so etwas Schéndliches nicht. Wer hat die Tirken so aufgehetzt?
(ebd. Seite 77f).

Es gab schon einen friheren Plan die Griechen aus Anatolien auszurotten:

Wir waren ein schopferisches und vergniigtes Volk und wurden plétzlich zu einem ,,Haben im
Notizbuch der Fremden, das mit einem Federstrich beseitigt werden musste. [...] Proben der
Bestialitat hatte es schon vor der Kriegserklarung von 1914 gegeben, in Phokis, in Ayvalik und
anderswo! Aber da sich die Turkei jetzt auf der Seite Deutschlands befand, begann nun die
systematische Ausrottung des griechischen Volksteils, der an der Kuste wohnte. Der Befehl war
ergangen, binnen Stunden sollten sich die Christen in Marsch setzen, ihre Familien nehmen und ins
Landesinnere der Turkei ziehen. Keine Spur der Griechen durfte an der Kdiste bleiben. (ebd. Seite
80f).

Am 14. September 1922 kam es dann zu Katastrophe. Smyrna wurde in Brand gelegt:

Feuer! Feuer! Sie legen Feuer an Smyrna! Uns riss es hoch! Schwarz-rote Flammen ziigelten zum
Himmel, sprangen in die Luft. [...]. Es ist ausgeschlossen das sie Smyrna niederbrennen. Was fir
ein Nutzen hatten sie davon? Es gehdort thnen ja schon... [...]. Das Feuer breitete sich iiberall aus,
der Himmel war voller Rauch. [...] Mord und Todschlag. Abschlachten! Mutter Gottes hilf uns!
Holt uns! Holt uns! Rettet uns!

Die Menschenmasse wurde immer dichter, einzelne Menschen konnten man nicht mehr
unterscheiden, nur einen schwarzen Strom, der sich ohne Hoffnung hin und her bewegte, ohne
stehenbleiben zu kénnen oder vorwérts zu kommen. Vor ihnen das Meer, hinter Feuer und Mord.
Ein Drohnen kam von der Stadt, und Panik breitete sich aus. [...]. Sie schlachten und ab! Das Meer
war kein Hindernis mehr. Tausende von Menschen sprangen hinein und ertranken. (ebd., Seite 281f).

Und die Graueltaten der Tirken horten nicht auf:

[...] schlachtet sie, die ungldubigen [...]. Am Abend erreichte das Schreien seinen Hohepunkt. Das
Schlachten horte nicht auf. Nur wenn die Schiffe ihre Scheinwerfer auf die Stadt richteten, gab es
zeitweilig Ruhe. Einige, denen es gelungen war, lebend bis zu unserem Kahn zu kommen, erzéhlten,
was sich draufen in den Stadtvierteln abspielte. Die Banditen Bechlivans und die Soldaten von
Nureddin alen menschliches Fleisch. [...] sie kreuzigten Popen, legten halbtote Madchen und
Buben auf die Altire und vergewaltigten sie. Wéahrend der ganzen Nacht vollendete das Feuer die
Verwiistung [...] Sie legten ihre Hand an die Werke der Menschen und zerstorten sie. Hauser,
Fabriken, Schulen, Museen, Krankenh&user, Bibliotheken, Theater, méarchenhafte Schétze, Mihe
und Schopfungen von Jahrhunderten- waren verschwunden, was blieb, war Asche und Rauch. Ach,
unsere Welt ist eingesturzt! Unsere Smyrna ist zerstort. Unser Leben ist vernichtet. (ebd.).

Manolis Axiotis und ein Freund von ihm Panos haben Smyrna verlassen und suchten durch
das Meer zu fliehen: ,,Bei Tagesanbruch waren wir am Meer, unsere Aufregung hatte ihren
Hohepunkt erreicht. [...] wir bliesen schnell die Schlduche auf und machten uns fertig, um
ins Meer zu springen. [...]“. (ebd.) Sie wurden von griechischen Fischern gerettet: ,,Als
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mich die Fischer herauszogen, war ich ohne Atem. Ich konnte nicht sprechen, bemerkte nur
die brennenden Tridnen auf meine Wangen. [...]. Wir fuhren los. [...]. Wir konnten es nicht
fassen, dass wir gerettet waren. (ebd., Seite 302f). Unterwegs bemerkt Axiotis: ,,Alle Inseln
und Hifen sind {tberfillt... tberall Fliichtlinge! Fliichtlinge. Eineinhalb Millionen
Menschen!* (ebd., Seite 304). Diese Menschen wurden von den GroBmichten und
Griechenland selbst in Stich gelassen: ,,Man hitte nur Schiffe schicken miissen, um die
Menschen aufzunehmen und sie zu retten. Aber auch das geschah nicht.” (ebd., Seite 305).
Der Protagonist des Romans steht am Ende der Erzéhlung vor den Ruinen einer Welt, die
er nie erwartet hatte und seufzt:
Sevket (...)? Kennst du mich nicht mehr Freund? Jahrelang ernteten wir zusammen Lachen und

Weinen. Wo bist du, Sevket? Ach, Sevket! Sevket! Wilde Tiere sind wir geworden. Mit Messern
haben wir gekdmpft, nutzlos haben wir unsere Herzen verbrannt. (ebd., S. 306).

Schlussfolgerungen

Dido Sotiriou, die selbst ein Fliichtlingskind war hat in diesem Roman meisterhaft die
Beziehungen der zwei Welten prasentiert. Als journalistischer Schwerpunkt hatte sie die
AuBenpolitik, die in ithrem Roman iiber die ,,Kleinasien- Katastrophe®, das Drama der
Griechen, zermalmt zwischen den GroBméchten ,Entente und , Achse” aus dem
Blickwinkel der politischen Redakteurin kommentiert. Sie sucht nicht nach den Guten und
Bdsen in ihren Roman und nach den Schuldigen und Unschuldigen im gemeinen Volk,
sondern sie sucht die Ursachen flr Vélkermord und Massenvertreibung bei den politischen
Verantwortlichen. Auf diese Weise gelingt es ihr aufzudecken, warum Freunde zu Feinden
und Nachbarn zu Mordern werden.'®

Die Migration, findet in den meisten Fallen in Form von Flucht statt. Zur Flucht fihrt
meistens die politische Unterdriickung, oder Kriege, die die Lebensbedingungen der
Menschen bedrohen, sowie ethnische oder geschlechtsspezifische Verfolgungen.t’

Zum Schluss kommend finde ich es bedauernswert, dass Menschen aus ihrer Heimat als
Vertriebene und Verbannte fliehen missen, wie im Falle des Romans Grif3 mir die Erde,
die uns beide geboren hat. Der Vertriebene und meist Entwurzelte hat nicht das Recht
zuriick in seine Heimat zu kehren, wie es der Fall bei Manolis Axiotis und allen anderen
Vertrieben aus Kleinasien war. Sie hatten im Gegensatz zu einem Fluchtling nicht die
Gelegenheit wieder in ihre Heimat zuriickzukehren, wenn die Situation, die sie zu fliichten
gebracht hat, sich verbesserte. Die Menschen im Roman glaubten, dass sie eines Tages
zuriick nach Hause kehren kénnten, um ihr Leben dort fortzusetzen, deshalb blieben sie auf
den griechischen Inseln in der Nahe von Smyrna.'® Aber leider durften sie nie wieder
zuriick. Sie waren nun Fluchtlinge und Vertriebe und mussten sich ein neues Zuhause finden

6 vgl. Lang-Grypari 2007, S. 180.
7vgl. Schnell 2002, S. 337.
Bvgl.
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und ihr Leben von Anfang an aufbauen. Dido Sotiriou hat die Entwurzlung drei Mal in
ihrem Leben erlebt. Einmal als kleines Kind als sie ihre Heimat und ihre Familie verlassen
musste, um bei ihrem Onkel und Tante in Athen ihr Leben weiterzufiihren, dann nach der
Vertreibung ihrer Familie aus Smyrna und durch die Augen des Zeitzeugen Manolis
Axiotis, dem Protagonisten ihres Romans. Es ist sehr traurig und &rgerlich, dass die
GroRméchte und Griechenland selbst so eine Katastrophe erlaubt haben.

Der Imperialismus nimmt leider keine Rucksicht auf die Menschen und solange es Kriege
gibt, wird es auch Immigranten, Vertriebene und Entwurzelte geben.
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»DIE HAMLETMASCHINE®* VON HEINER MULLER: DIE
UNENDLICHE POLITISCHE UND SOZIALE TRAGODIE
UNSERER ZEIT

SAROULIDOU zoI*

Abstract (Deutsch)

Der Dramatiker Heiner Miller hat sich direkt und sehr umfassend mit den Fragen und den Problemen der
zweiten Jahrhunderthalfte gegeniibergestellt. Sein Ziel war es die eigene Traumrealitat seiner
Erinnerungsrepertoire anzupassen, um somit Widerstand zu leisten. Dazu benutzte er die Mittel der Sprache
und des Theaters und da er der Sinn- und Richtungslosigkeit der Gesellschaft gegeniiberstand, war er folgender
Einsicht: “Es gibt keine Losung, das ist das menschliche Paradox“. Sein Ziel war es das Unsichtbare
theatralisch zu Ubertragen. Er akzeptierte nur die Annahme einer Entwicklung der Mittel und Techniken der
Kunst und das war fir ihn die Dramaturgie und er legte grof’en Wert das Inhumane und die Deformationen
der Vergangenheit auch in den gegenwartigen Strukturen kritisch vorzufiihren. Miller wiederholte immer
wieder seine Uberzeugung: “der Text weil mehr als der Autor”. Neben dem aristotelischen und dem nicht
aristotelischen Theater entstand nun auch das Miillersche Theater des Moglichen, “das Theater der
Auferstehung®, wie er es selbst nannte. Das Drama Die Hamletmaschine ist hierzu eines seiner wichtigsten
Werke.

Abstract (EXAnvid)

O Ogatpikog cvyypapéag Heiner Miller avtipetdmios to epotpoTo Kot To TpOPAALATE TOV SEVTEPOV LIGOD
TOV OLOVO AUECH KOl TEPLEKTIKE. LTOYOG TOV NTOV VO TPOCAPUOGEL T SIKT} TOV OVEIPIKT TPAYLOTIKOTITO GTO
PEMEPTOPIO TNG LVIHNG TOV TPOKEIUEVOL VO, TPOGPEPEL avTioToon. Il va To TETVYEL ALTO YPNCYOTOINGE TN
YA®GGa kot To B€atpo Kot avtipeTonilovag v EAAetyn VONHoTog Kot KatehBuveng e kowvmviag elye v
e&ng domiotmon. «Aev vtapyel Ao, avtd givar To avBpdOTLVO TapPAdoEo». ZTOY0G TOL NTAV VO LETAPEPEL TN
OVELPIKT TPAYHATIKOTNTO 6TO 0atpo. Aéytnke LOVO TNV aVATTLEN TOV HECOV KOl TNG TEYVIKNG OTNV TEXVN
Kot avtd amotédece T dpapatovpyio yio exeivov. ‘Edwoe peydAn onuacio otnv KpLTikn TopovGiosT Tov
anavOpOIOL KOl TOV TOPAHOPOOCEMY TOV TaPeABOVTOG aKOun Kot otig onuepvég dopés. O Miller
emavéraPe Eava kot Eava v memoifnon Tov OTL «To Keipevo yvopilel meplocdTeEPO amd TOV GUYYPAPENY.
HapdAAnio pe T0 APIGTOTEMKO KO TO N aploToTeMKO Béatpo avadibnke topa kot o Oéatpo Tov Miller,
10 Béatpo tov mhavov va cupPei, «to BEatpo ¢ avdoTtaongy Onmg To anokalovoe o 1810¢. To dpaua Die
Hamletmaschine givai évo and ta onupavtikdtepo pya TOL and oVTH TNV Aoy,

Heiner Muller war ein deutscher Schriftsteller, Dichter und Dramatiker. Er wurde am 9.
Januar 1929 zur Zeit der Weimarer Republik in Eppendorf geboren, starb am 30. Dezember
1995 in Berlin und gehort zu den bedeutendsten deutschen Theaterautoren des 20.

1 Zoi Saroulidou hat Germanistik, sowohl auch Philosophie, Padagogik und Psychologie an der Universitat
Athen studiert. Sie ist Masterstudentin in der Fachrichtung ,,Deutsche Literatur: Griechisch-Deutsche
Beziechungen in Literatur, Kultur und Kunst“ des gleichen Fachbereichs in Athen, unterrichtet Deutsch als
Fremdsprache in der Grundschule und in Erwachsenenkursen und ist Ubersetzerin. E-Mail-Adresse:
sarouz@hotmail.gr
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Jahrhunderts. Als Verfechter kommunistischer Ziele standen viele im Westen bedenklich
gegeniiber Heiner Miiller. Den Genossen wiederum missfiel seine ,.kritische Solidaritat®.
Er selbst ist sein Bekenntnis, ,,Bis zu meinem Tod muss ich mit meinen Widerspriichen
leben‘?, treu geblieben. Er spielte auch lange Zeit den Mauerspringer, “auf beiden Seiten
der Front, zwischen den Fronten dariiber‘®. Der DDR-Staat hielt eine zweideutige These
gegentiber Heiner Miller. Er erhielt einerseits Ausschluss aus dem Schriftstellerverband der
DDR, sowie auch Auffuhrungsverbote oder unterlassene Veroffentlichungen und im
Gegensatz erhielt er den Nationalpreis der DDR. Er wurde zum meistgespielten Autor und
schaffte es durch seine kompromisslose kiinstlerische Arbeit eine Art Kult Autor zu werden.
Sein Werk erstreckt sich Uber einen Zeitraum von mehr als vier Jahrzehnten und umfasst
Dramen, Dramenubersetzungen, Bearbeitungen und Adaptionen, sowie auch Erzahltexte.

Im Westen verlief die Rezeption Miillers ganz anders. Wéhrend des Kalten Krieges und der
ideologischen Spannungen fanden seine Produktionsticke mit ihren eingreifend
operationellen Anspruch fast keine Anerkennung. Das alles &nderte sich mit den
Antikenmodellen Miillers. Odipus Tyranus wurde sofort im Jahr 1967 nach der
Urauffuhrung am Deutschen Theater vom Schauspielhaus Bochum als westdeutsche
Erstauffiihrung tibernommen.* Der Erfolg der Antiken Dramen war nur der erste Schritt.
Durchschlagskraftiger waren die Stiicke der zweiten Halfte der siebziger und Anfang der
achtziger Jahre, die zur Auffiihrung kamen, weil sie im Bewusstsein des Publikums mit der
Beckett Linie des modernen Theaters in Verbindung gestellt wurden. Von nun an gehdrte
Muiller zu den wenigen Autoren, die einen selbstverstandlichen Platz im deutschen und im
auslandischen Theaterbetrieb einnahmen. Es wird eindeutig, dass Heiner Miller zu einem
literarischen Représentanten der Zeitgeschichte geworden war.

Fur Heiner Maller war das Ende der DDR keine Uberraschung, denn er hatte 6fters tiber die
gescheiterte Revolution gesprochen. Trotzdem aber war er nicht richtig darauf vorbereitet,
denn somit verlor er sein wahres Thema. ,,Die Illusion ist verflogen, der Traum ist nicht
ausgetraumt. Aber fiir Jahrzehnte wird die Kunst der einzige Ort der Utopie sein, das
Museum, in dem die Utopie aufgehoben wird fiir bessere Zeiten.«®

Seine Problematik umhillt sich jetzt als Gestalt der aktuell gebliebenen Frage einer
Revolution der zwischenmenschlichen Beziehungen. Das Drama entsteht nach ihm nicht
auf der Bihne, findet nicht auf der Blhne statt, sondern zwischen Bihne und
Zuschauerraum. Muller stellt sich der These vom Theater als Instrument sozialer Phantasie
ernst an. Sein Ziel ist die weitgehende Ko-Produktion mit den Zuschauern. Das Theater soll

2 Miiller Heiner: Miiller Heiner: Krieg ohne Schlacht, Leben in zwei Diktaturen, Kiepenheuer
&Witsch, Kéln 1992, S. 366.

3 Muller Heiner: Texte 1-11, Rotbuch Verlag, Berlin 1974-89, S. 6, 94.

4Vgl. Buck Theo: Deutsche Dramatiker des 20. Jahrhunderts, Verlag: ESV 2000, S. 536.

5 Muller, Heiner: Gesammelte Irrtiimer 3, Verlag der Autoren, Frankfurt am Main 1994, S. 125.
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den Gegensatz Schauspieler — Publikum aufheben, denn jeder Zuschauer ist durch die
produktive Freisetzung der dramatischen Aktion unmittelbar angesprochen.

,Hier gilt allein das demokratische Motto: ,Jedem die Chance, sich selbst zu verfremden*‘*.®

Das Theaterstiick “Die Hamletmaschine “

Das Drama Die Hamletmaschine von Heiner Muller besteht aus fiinf Akten. Nach einem
neunmonatigen Aufenthalt im Winter 1976/77 in den USA und einer intensiven
Arbeitsphase in Bulgarien schrieb Miller diesen neun Seiten und fiinf Teile umfassenden
Text. Gleichzeitig Ubersetzte er in Zusammenarbeit mit Matthias Langhoff Shakespeares
Hamlet fiir eine Inszenierung von Benno Besson an der VVolksbiihne in Ost-Berlin. Er wollte,
dass Die Hamletmaschine als eine Art Kommentar in Benno Bessons Inszenierung integriert
werden kdnnte. Sein Wunsch wurde jedoch nicht erfillt.” Die Hamletmaschine wurde
erstmals am 30.01.1979 in Saint Denis im Theatre Gerard Philippe aufgefiihrt. Die
deutschsprachige Urauffuhrung fand nicht in der DDR statt, sondern im Westen
Deutschlands, in Essen. Das ruft keine Verwunderung vor, denn das Theaterstiick behandelt
Fragen, die in der DDR unerwinscht waren. Fragen, die nach dem Sinn einer Revolution
suchen, und zwar einer Revolution, die nach der Meinung Mullers schon gescheitert ist,
sowohl auch Fragen, die die Rolle des Intellektuellen im Sozialismus forschen.®

Inhalt
Familienalbum

Der erste Akt des Dramas hat den Titel Familienalbum. Es handelt sich um einen
Theatertraum mit Odipalen und freudianischen, sowie auch grotesken Motiven aus
Shakespeares Hamlet.® Ein Zusammenspiel von Entstellung und Verdichtung. Es wird nicht
Klar, wer hier spricht und die Rede beginnt mit den Worten Ich war Hamlet, also mit einer
negativen Affirmation. Denn er war es nur, insofern er es jetzt nicht mehr ist. Dieser erste
Teil wird vollstandig vom Theater beherrscht. Er durchsetzt Shakespearescher Szenen und
Figuren, sowie auch einen metadramatischen Diskurs, der eine Reihe von mdglichen
Varianten, die die Tabus, die auch Shakespeare respektierte, brechen. Die Figur Hamlet von
Mdiller bricht den Sarg seines Vaters auf und verteilt den Leichnam an die umstehenden
Elendsgestalten, wahrend der Mo6rder/Onkel auf dem leeren Sarg die Witwe /Mutter

6 Muller Heiner: Texte 1-11, 1974-89, S. 224,

"Vgl. Lehmann, Hans-Thies/Primavesi, Patrick: Heiner Muiller, Leben-Werk-Wirkung, Verlag: J.B. Metzler,
Stuttgart 2005, S. 222.

8 Vgl. Ebd. Vgl. Mewes, Katharina: Zu Heiner Mdller und seinem Werk die Hamletmaschine, 2006,
https://www.grin.com/document/51446 (29.06.221).

9 Meier, Albert: Konstruktiver Defaitmus, Inwiefern sich Heiner Miiller die Hamletmaschine verstehen l&sst,
file:///D:/Hamlet-Maschine-Konstrutiver-Defaitmus-von-Albert- Meier.pdf (29.06.2021).
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bespringt. Er schlagt Horatio die Rolle des Polonius in seinem Trauerspiel vor und tétet ihn
daraufhin, er vergewaltig seine Mutter, vor deren Umarmung er sich ekelt. Wir haben eine
Aneinanderreihung von knappen Textstlicken vor, die das Oxymora Shakespeares &hneln
und deren Abfolge durch zwei kurze poetische Fragmente, eines auf Englisch und eines auf
Deutsch, unterbrochen wird.*°

“I'M GOOD HAMLET GI’ME A CAUSE FOR GRIEF

AH THE WHOLE GLOBE FOR A REAL SORROW

RICHARD THE THIRD | THE PRINCEKILLING KING

OH MY PEOPLE WHAT HAVE | DONE UNTO THEE

WIE EIN BUCKEL SCHLEPP ICH MEIN SCHWERES GEHIRN
ZWEITER CLOWN IM KOMMUNISTISCHEN FRUHLING
SOMETHING IS ROTTEN IN THIS AGE OF HOPE

LETS DELIVE IN EARTH AND BLOW HER AT THE MOON”1!

Miller nimmt dabei nur die 6dipalen Figuren aus Shakespeares Stiick wieder auf. Namlich
Hamlet, seinen Vater, seinen Onkel, seine Mutter, die am Ende dieses Abschnitts zur
Erscheinung von Ophelia wird. Und zuletzt Polonius. Die freudianisch und grotesk
anmutenden Varianten im Familienalbum sind Texte eines Theatertraums, wo Material und
Szenen aus Shakespeares Stiick in einem Zusammenspiel von Entstellung und Verdichtung
umgearbeitet werden. In diesem Traum tauchen die Figuren aus Shakespeares Stick als
gespenstische Erscheinungen in umgeformter Weise wieder auf. In einem der Manuskripte
aus den Jahren 1976/77 nennt Miller diesen Teil dream 1.

Hier kommt das Gespenst, das mich gemacht hat, das Beil noch im Schédel. Du kannst deinen Hut

aufbehalten, ich weiB, daB du ein Loch zu viel hast. Ich wollte, meine Mutter hatte eines zu wenig

gehabt, als du im Fleisch warst. *2

Das Europa der Frau

Der zweite Akt mit dem Titel Das Europa der Frau spielt in einem Raum, der als enormous
room bezeichnet wird und ist der Ophelia gewidmet. Dem Text geht die ratselhafte
Anmerkung OPHELIA (CHOR/HAMLET) voraus, wo Ophelia mit einer chorartigen
Darstellung von Hamlet konfrontiert wird. Der Text deutet auf verschiedene fliichtige Bilder
von Frauen, die ermordet worden sind oder Selbstmord begingen. Bilder in denen der Leser
die Gesichter von Rosa Luxemburg, der Dichterin und Mdllers Frau Inge Mdller und von
Ulrike Meinhof erscheinen sieht. Diese Frauen werden aber nicht genannt, sie bleiben
anonym und symbolisch/allegorisch. Der Text evoziert sie unter dem Namen Ophelia im
Sinne einer Figur der Revolte. Ein Individuum, das sich gegen auferlegte oder verinnerlichte
Zwénge und Erwartungen von der Familie oder der sozialen Normen der Gesellschaft

0vgl. Lehman, Primavesi, S. 223.

1 Miiller, Heiner: Die Hamletmaschine, Volltext. Online auf eclass EKPA: archiviert vom Original am Marz
2021, S. 38, abgerufen am 29.06.2021.

12 Muller, Heiner, S. 38f.
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auflehnt. Eine Figur, die sich also der Figur Hamlets widersetzt.'®* Sie zerstort den
gemeinsam gepragten Innenraum und geht auf die Stral3e.

Scherzo

Der dritte Teil Scherzo, ist weder als Monolog noch als Chor angelegt. Er enthélt die einzige
dialogische Passage zwischen Hamlet und Ophelia, die sich allerdings auf zwei Repliken
beschrénkt, die die gewdhnliche intersubjektive Dimension eines Theaterdialogs
Uberschreiten.!* ,,OPHELIA willst du mein Herz essen, Hamlet. Lacht.-HAMLET Héande
vorm Gesicht: ich will eine Frau sein.*“!® Die Szene besteht aus einer Pantomime auf einem
Friedhof. Die Regieanweisungen sind bilderreich, dass man den Eindruck gewinnt, dass
eine Folge von Visionen abgebildet werden. Die toten Philosophen werfen ihre Blcher auf
Hamlet, der selbst als ein Theater-Besucher erscheint und die Galerie, das Ballett der toten
Frauen, betrachtet. Die Toten Frauen reiRen ihm die Kleider vom Leib, Hamlet bleibt nackt.
Aus einem Sarg treten Claudius und Ophelia. Es folgt ein Striptease von Ophelia, die
ebenfalls nackt ist. Hamlet zieht Ophelias Kleider an und Ophelia schminkt ihm eine
Hurenmaske. Ophelia tritt mit Claudius in dem Sarg zurlck. Als Horatio, als Ein Engel mit
dem Gesicht im Nacken auftritt, erkléart einer oder erkldren mehrere Stimmen aus dem
Sarg'®: ,Was du getétet hast, sollst du auch lieben.*“!” Als drittes Element dringt Horatios
Gespenst in den Raum, in dem Hamlet und Ophelia zundchst die einander
entgegengesetzten Pole zu sein scheinen. In den Manuskripten wird diese Friedhofsszene
als Traum im Traum bezeichnet.'®

Pest in Buda/Schlacht um Groénland

Der vierte Teil, Pest in Buda/Schlacht um Gronland, kann als Monolog des
Hamletdarstellers, der von zwei kurzen Hamlet zugeordneten Versablédufen eingerahmt
wird, gelesen werden und somit in Parallele zum ersten Teil Familienalbum gesetzt werden.
Das Denkmal eines Mannes, der Geschichte gemacht hat, der die Versteinerung einer
Hoffnung bedeutete, ist drei Jahre nach dem Staatsbegrabnis des Gehassten und Verehrten
von seinen Nachfolgern in der Macht gestiirzt worden. Dem Sturz des Denkmals folgt der
Aufstand. Die Rede ist hier von Stalin, der 1953 starb. Die ihn reprasentierenden Statuen
wurden nach der XX. Parteitag der KPdSU abgerdumt. Einige Monate darauf fand der
Aufstand in Budapest statt. All diese Ereignisse werden weder explizit genannt noch datiert,

13 vgl. Lehman, Primavesi, S. 224,
14vgl. Lehman, Primavesi, S. 224.
15 Miller, Heiner, S.41.
16 vgl. Lehman, Primavesi, S. 224.
17 Mller, Heiner, S. 41.
18vgl. Lehman, Primavesi, S. 225.
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doch es wird deutlich auf sie angespielt, vor allem durch die Uberschrift Pest in Buda.® Der
Text erscheint vielmehr auch als Erzahlung eines Traumes des Hamletdarstellers. Er sieht
sich: ,,auf beiden Seiten der Fronten zwischen den Fronten, darlber [...] inmitten der Menge,
Steine auf Politzisten, Soldaten, Panzer Panzerglas werfend und durch die Flugeltir aus
Panzerglas auf die andrangende Menge blickend.«?° Es handelt sich um einen Alptraum,
der dartiber hinaus auch vom Scheitern des Autors, sein Drama zu schreiben, spricht.?

,,Mein Drama, wenn es noch stattfinden wiirde, finde in der Zeit des Aufstands statt.*?2

Und spater

,,Mein Drama hat nicht stattgefunden. Das Textbuch ist verlorengegangen.?3

Auf einem der Manuskriptblatter von Pest in Buda findet sich die Anmerkung end title-end
of dream. Dieser vierte Teil enthalt noch einen zweiten Unterabschnitt, Schlacht um
Gronland, der aus einer losen Folge poetischer Fragmente besteht, in denen die Figur des
Hamletdarstellers der Figur des Autors Platz macht.?* In diesem Unterabschnitt verdichten
sich die Verweise auf Amerika:

,,Gelichter aus toten Biauchen, Heil COCA COLA,“%

,,ich will eine Maschine sein.*2®

Mdiller lieR hier die Erfahrungen seines Amerika Aufenthaltes einflieRen. Die Spaltung des
Textes zwischen Pest in Buda und Schlacht um Gronland, sowie auch die zwei kurzen,
rahmenbildenden Hamlet Tiraden bilden eine Konstellation von weltumspannender
geopolitischer Tragweite.?’

Geh ich durch Stralen Kaufhallen Gesichter
Mit den Narben der Konsumschlacht Armut
Ohne Wirde Armut ohne die Wiirde

Des Messers des Schlagrings der Faust

Die erniedrigten Leiber der Frauen
Hoffnung der Generationen

In Blut Feigheit Dummbheit erstickt

Gelachter aus toten Bauchen?8

¥ vgl. Ebd.

20\vgl. Mller, Heiner: S. 43.

2L \gl. Lehman, Primavesi, 2005, S. 225.
22 Mller, Heiner: S. 43.

28 Mller, Heiner: S. 44.

24 \/gl. Lehman, Primavesi: S. 225.

25 Mller, Heiner: S. 44.

26 Mller, Heiner: S. 45.

27Vgl. Lehman, Primavesi: S. 225.

28 Mller, Heiner: S. 44.
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Den Spaltungen Mann-Frau, Osteuropa-USA, muss noch eine dritte hinzugefugt werden,
namlich die Spaltung zwischen Land und Meer: ,.Ich stand an der Kiiste [...]*%®

WILDHARREND/IN DER FURCHTBAREN RUSTUNG/JAHRTAUSENDE

Im letzten Akt WILDHARREND/IN DER FURCHTBAREN RUSTUNG/JAHRTAUSENDE
setzt Ophelia die Maske von Elektra, der sich rachenden Frau, auf. Spricht im Namen der
Opfer, zitiert Sartre und droht mit der Vernichtung der Welt. Die Frontlinie verlduft nicht
mehr zwischen Ost und West, vielmehr zwischen den Metropolen der Welt und den
kolonialisierten Landern. Auf einen genauen Ort I&sst sie sich nicht festlegen. Die Welt ist
in unzahlige Teile zersprungen. Der letzte Satz zitiert einen sharing phone call von Susan
Atkins, die zur family von Charles Manson gehort® :, Wenn sie mit Fleischmessern durch
eure Schlafzimmer geht, werdet ihr die Wahrheit wissen‘3*

Das Verhaltnis von Stilick und Geschichte

In der damaligen DDR hat der Leser Die Hamletmaschine sicherlich anders verstanden als
einer im vereinigten Deutschland. Die Hamletmaschine weist auf vielfaltige Beziige der
historischen Wirklichkeit ihrer Entstehungszeit auf, ist aber nicht als eine bloRe
Verarbeitung historischer Ereignisse zu charakterisieren. Dies wird verstandlich durch die
dekonstruierende Form der Dramennormen und auch durch das Verwenden des
Hamletvorgangs, der auch seine Demontage ist. Man kann einen Bezug zur Geschichte des
Sozialismus erkennen, konkretisiert im 1. Bild, das auf das Staatsbegrébnis des
rehabilitierten Politikers Lazlo Rajk anspielt und im 4. Bild, wo auf den gescheiterten
Aufstand in Budapest assoziiert wird. Zahlreiche Zitate aus Mullers eigenen
vorangegangenen Dramen, deuten darauf hin, dass hier auch mit der eigenen Geschichte
und der der DDR kritisch umgegangen wird.3? Something is rotten auch im Zeitalter der
sozialistischen Hoffnung.®® Das gleiche gilt auch fiir die Figur des Hamlet, der selber
verneint Hamlet zu sein

., Ich war Hamlet “** Ich spiele Hamlet,

die sich vor den gegenwartigen Zustanden ekelt und sie hasst:

,,LETS DERVE IT AND BLOW HER AT THE MOON 3,

29 Mller, Heiner: S. 38.

30'vgl. Lehman, Primavesi: S. 226.
31 Miller, Heiner: S. 46.

32\vgl. Lehman, Primavesi: S. 225.
3 vgl. Mller, Heiner: S. 38

3 Muller, Heiner: S. 38.

% Vgl. Lehman, Primavesi: S. 225.
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sich aber nicht dazu aufraffen kann die geschwaétzigen Taten zu folgen und stattdessen nur
Ersatzhandlungen ausubt. Durch die Vergewaltigung der Mutter entwirft Muller das Bild
einer linken Intelligenz, die sich zaudernd in Phrasendrescherei fliichtet, wahrend die
antagonistische Figur Ophelia die revolutiondre Handlung aus der Erfahrung der
Unterdriickung heraus, ohne zu zégern, beginnt. Das Auftauchen der Fotografie des Autors
und ihr anschlielendes Zerreil3en deuten darauf hin, dass Miller sich von diesem Konflikt
des Hamletzustandes in seiner Umgebung als Intellektueller und Marxist betroffen fiihlte.

Das Drama ,, Die Hamletmaschine “ als Medium

In dem Text Die Hamletmaschine gibt es keine Menschen, sondern nur Versatzstticke des
Theaters. Das Drama Heiner Mullers bildet eine Szenerie, bei der noch vom Glick und
Freiheit, weder von Zukunft und Hoffnung gesprochen wird. Die Hoffnungslosigkeit als
Wirklichkeit ist aber nicht die einzige Message des Dramas. Durch die dsthetische
Konstruktion des Dichters wird auch an dem Kapitalismus mit grotesker Weise Kritik
ausgedrtickt.®’

[...] Mit den Narben der Konsumschlacht Armut Ohne Wiirde Armut ohne die Wiirde Des Messers

des Schlagrings der Faust Die erniedrigten Leiber der Frauen Hoffnung der Generationen In Blut
Feigheit Dummbheit erstickt Gelachter aus toten Bauchen Heil COCA COLA3,

Die Hamletmaschine ist als ein Medium zu sehen, wo sich die linken Utopien, sowie auch
die ihnen ergebenen Erklarungsmuster fir das Falsche zersetzen. Die Grundprinzipien des
Klassenkampfes, die Ausbeutung der Frau, als auch die Entfremdung des Menschen in einer
Warenwelt, worin nur der Mehrwert zahlt, werden hier aufgelost. Die Hamletmaschine
Muiillers kann sich insofern als Pendant zu Jean-Francois Lyotards damals entstehender
Schrift La condition postmoderne (1979) begreifen. Poetisch von der Seite der Demission
gesehen, und zwar mit den Mitteln der Dichtung und nicht mit der soziologischen
Argumentation, gilt das Theaterstlick als eine Verabschiedung der grof3en Erzahlungen von
Fortschritt, Vernunft und Emanzipation. Die Hamletmaschine gehort jedoch nicht zu der
postmodernen Lektire, da der Text von Motiven durchsetzt ist, die sich nur vom Lebenslauf
des Verfassers her erlautern.®

Miller steht skeptisch gegenuber einer guten Zukunft und deutet letztlich auf eine
,,monchische Haltung der Utopie*.%® Der konstruktive Defaitismus, der tGberall im Text zu
erkennen ist und auf keine Aussicht auf Sieg und Erfolg deutet, erlaubt es uns die Tatsache
zu erkennen, “dass die sozialistische Utopie eben nur eine Utopie ist und dafiir allemal einen
moralischen Selbstwert besitzt, der sich durch die fehlende Aussicht auf Verwirklichung

% Meier, Albert: S. 13.

$7Vvgl. Meier, Albert: S. 4.

3 Muller, Heiner: Die Hamletmaschine, S. 44.
3 Vgl. Meier Albert: S. 6.

40vgl. Muller Heiner: KoS, 2019, S. 224.
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noch lange nicht diskreditiert“4!. Der Defaitismus wird auf bestimmte Weise aufgenommen,
weil er jeweils durch das Scheitern zu erklaren ist und daflr das Recht hat dialektisch auf
die Hoffnung festzuhalten. Diese unsichere politische Zusammensetzung weist auf die
Frihromantik. Dies wird vor allem durch den radikalen Fragment-Charakter der Textblécke
von DIE HAMLETMASCHINE betont, denn das Fragment ist die poetische
Erscheinungsform der Ironie, einer Ironie des Aufrufens eines nicht gegenwartigen Ideals,
also eines Ideals, an dem es an Realitét fehlt, die man aber nicht aufgeben und verschenken
darf .42
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DER KRIEG IN DER MODERNE: ERNST JUNGERS IN
»STAHLGEWITTERN® UND STRATIS MYRIVILIS ,,DAS
LLEBEN IM GRABE*

STAVRIDIS KIRIAKOS!

Abstract (Deutsch)

Im Rahmen des vorliegenden Beitrages werden wir uns mit dem Ersten Weltkrieg befassen. Dabei gilt es
anfangs den kulturhistorischen Kontext dieses Krieges und die sozialkritischen Ansichten Max Webers zur
Ethik in der Moderne zu beleuchten, um eine Einsicht in die Voraussetzungen zu erlangen, die zu diesem
Weltkrieg fulhren konnten. Parallel dazu gilt es unser Augenmerk auf zwei Werke der Literatur zu wenden,
nédmlich auf das Kriegstagebuch des Deutschen Ernst Jinger In Stahlgewittern und auf den Roman des
Griechen Stratis Myrivilis Das Leben im Grabe. Dazu wird Jingers Einstellung zu seiner Zeit behandelt
werden, wie sich diese im Kontext der Konservativen Revolution &uferte. Auch werden wir uns mit dem Werk
In Stahlgewittern selbst beschaftigen, um Jiingers Auffassung diesem Krieg gegeniber erlautern zu kénnen.
Die Inbezugnahme des Werkes von Myrivilis soll dabei weitere Komponenten hervorheben, die den Ersten
Weltkrieg an einer anderen als der Westfront zu dieser Zeit ausmachten und die seine vornehmlich
pazifistische Einstellung akzentuierten.

Abstract (EXAnvikd)

Yy mapovoa gpyocio Bo acyoinBovue pe tov Ipmdto IMaykdéoo TTdAepo. Apyikd Ba e&etdoovpe T0
TOMTIGHKO-IGTOPIKO TAAIGLO 0VTOV TOL TOAELOV KOl TLG KOWOVIKA KPLTkég amdyelg tov Maé Béumep v
™V Nnown 6t cVYXPOVN EMOYY|, TPOKEWEVOD VO, OTOKTNOOVUE o €KOVO TV Tpodmofécewv mov Ba
HITOpOVGaV Vo, 001 YHGOVV € oTOV TOV TayKOGHO TOAEN0. TTapdAinia, Bo oTpéyovpe TNV TPOGOYT LG OE
500 Aoyoteyvikd £pyo, KOl GLYKEKPLUEVO OTO TOAEMKO muepoAdylo tov [eppavod Ernst Junger In
Stahlgewittern kot oto pvbiotopnua tov ‘EAlnve Ztpati Mupipiin H Con ev tdow. Emmiéov, Ba
acyoAnBolue pe ™ otdon Tov JUnger amévavti otV MOy TOL, OTMG OVTH EKPPACTNKE GTO TANICLO TNG
Svvinpnuikfc Eravdotoaong. @a acyoinbovpe emniong pe to id10 1o épyo In Stahlgewittern, mpokeipévoo va
pmopécovpe va gEnynoovpe v amoyn tov Jinger ywo tov méiepo avtd. H cvumepiinym tov €pyov t0v
Mvp1ain 6o avadeitel ahleg cuvictmdoeg mov cuvébetay tov [pmrto Tlaykocuo [ToAepo o éva pétmmo
Stapopetikd and 1o Avtikd Métmmo gxelvn TNV ETOYN Kot TOL TOVILAVY TNV KUPLmG EPNVIGTIKT TOV GTACT).

Einleitung

Das Leben der einfachen Menschen im Europa des 19. Jahrhunderts kdnnte vornehmlich
mit den Begriffen der Armut und des Krieges tiberschrieben werden. Es handelt sich dabei
um eine Epoche, die vom Uberlebenskampf dieser Menschen aber auch vom standigen

! Kiriakos Stavridis hat an der Universitit Athen als Erststudium Padagogik des Fachbereiches Padagogik,
Philosophie und Psychologie studiert und unterrichtet im privaten Sektor Altgriechisch. An derselben
Universitat hat er auch das Post-Graduierte Studium des Fachbereichs fir deutsche Sprache und Literatur
abgeschlossen. Forschungsschwerpunkte sind dabei komparatistischen Studien zur Literatur der Moderne und
Postmoderne zwischen Deutschland und Griechenland. E- Mailadresse: kiriakos1971@gmail.com.
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Wechsel der Grenzen, von den haufigen Umwalzungen und von der allgegenwartigen
Bedrohung durch Waffen und Zerstérung gepragt wurde. Aus dieser schier ausweglosen
Lage erhoffte man sich durch einen Krieg die Erlésung. Es sollte aber keine gewdhnliche
Auseinandersetzung sein, die mit Waffen ausgetragen werden sollte. Man wiinschte sich
einen Krieg herbei, der alle Kriege beenden sollte. Friih sah man jedoch ein, dass dieser
Krieg allméhlich die Ausmalie eines Weltkrieges annehmen wirde, denn kaum eine der
damaligen Nationen konnte sich diesem Gemetzel entziehen. Obwohl der Beginn dieses
Ersten Weltkrieges mittlerweile mehr als 100 Jahre zurickliegt, reichen seine
Auswirkungen und Spatfolgen auch noch in die heutige Zeit hinein, denn der Lauf des
gesamten letzten Jahrhunderts wurde durch diesen Krieg entscheidend beeinflusst.

Der kulturhistorische Kontext des Krieges

Das Jahrzehnt von 1910 bis 1920, in dem sich der Erste Weltkrieg verheerend ausbreitete,
wird kulturhistorisch von der expressionistischen Kunstrichtung beansprucht (Pinthus, 8).
Es handelt sich dabei innen- als auch auRRenpolitisch um einen Zeitabschnitt, in dem nicht
nur der Erste Weltkrieg, sondern auch die Oktober- und Novemberrevolutionen, in jeweils
RuRland und Deutschland, die markantesten Wendepunkte einer Periode ausmachten, in der
das sich zunehmend kapitalisierende und anfangs wilhelminische Deutschland in eine neue
Phase seiner Geschichte Zugang verschaffte (Goette, 8).

Innerhalb der Maler und Schriftsteller der expressionistischen Kunstrichtung sollte sich
allméhlich ein Geist expliziter Verbundenheit schmieden, der durch den Einklang
avantgardistischer Anschauungen und die Rechtfertigung gegenuber einer als feindlich und
verstandnislos empfundener Umwelt sich kultivieren sollte. Diese Kunstler, die in ihren
Werken das Lebensgefihl einer neuen Epoche ausdrickten und sich nicht nur auf Fragen
der Form begrenzten, sahen die damaligen GroRstadte und vornehmlich Berlin, die
Hauptstadt des wilhelminischen  Kaiserreichs, mit ihrer  vorangeschrittenen
Industrialisierung als unvergleichlich wichtigen Resonanzboden fir ihre Kunst an (Raabe,
5). Gesellschaftlich entstammten diese Literaten der burgerlichen Schicht. Aus dieser
Umgebung und aus dem Leben an den Universitaten entsprangen ihre Erfahrungen. Die
alltagliche Welt der Arbeitergeneration ihrer Zeit war ihnen fremd. Dennoch vernahmen sie
die Prozesse, die in ihrem sozialen Umfeld sich abspielten und erfassten die Armut und
Hilflosigkeit dieser Welt. Zu einem bdlrgerlichen Beruf werden diese Literaten auch
vorgesehen, doch die Ordnung, in die man sie einzuverleiben gedenkt, ist ihnen
unertraglich. Notgedrungen fugen sie sich in die birgerliche Welt ein, versuchen aber
dennoch sich innerlich von dieser Existenz fern zu halten. Die Generation des industriellen
Aufschwungs war ihnen genauso fremd wie die, als bdrgerlich empfundene,
Sozialdemokratie. Deswegen vernahmen sie auch die Nachricht iber den Ausbruch des
Krieges mit einem in Nachhinein paradox klingenden Enthusiasmus, denn durch den Krieg
erhofften sie sich den revolutionaren Ubergang in eine neue Welt (Goette, 13-14).

Doch bedeutete der Erste Weltkrieg, ‘der Krieg, der alle Kriege beenden sollte’, fiir den
Expressionismus einen Bruch in seiner Entwicklung. Zu den Toten der Schlachten des
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Krieges zahlten viele der angesehensten Vertreter dieser Kunstrichtung, und infolgedessen
blieben viele kinstlerische Projekte unvollendet. 1920 sollte dann auch das Jahr sein, in
dem die expressionistischen Literaten zu verstummen scheinen (Prange, 173). In einer Welt,
die von Inflation, Arbeitslosigkeit und den Reparationszahlungen des Vertrages von
Versailles bestimmt wurde, herrschten nunmehr die Ansichten der Kdinstler der Neuen
Sachlichkeit, die sich bewusst vom Expressionismus abgrenzten. Der von vielen
Expressionisten erhoffte revolutionsartige gesellschaftliche Wandel blieb letzten Endes aus.
Viele der einstigen Vertreter dieser Kunstrichtung, die den Weltkrieg berlebt hatten,
schlossen sich der kommunistischen Partei an, die meisten jedoch zogen es vor, sich
zuriickzuziehen und resignierten (Goette, 14).

Die Ansichten Max Webers zur Ethik in der Moderne

Der Soziologe Max Weber erldutert vornehmlich in seinen Werken Wirtschaft und
Gesellschaft, Gesammelte Aufsatze zur Religionssoziologie und in Die Methodik der
Sozialwissenschaften seine Ansichten tber die Beziehung der Bruderschaftsethik zur
modernen Gesellschaft und untersucht die Haltung, die die erwéhnte Ethik gegenuber
tonangebenden Domanen dieser Gesellschaft einnimmt (Michalakis, 31-32).

Auf einige der wesentlichen Merkmale der Bruderschaftsethik eingehend und folglich die
widersprichliche Beziehung zwischen dieser und der Moderne beschreibend, betont Weber,
dass gemaR der universellen Moral der Bruderschaft alle menschlichen Beziehungen von
Anfang an vom Prinzip der Liebe geregelt werden sollten. So kdnne die Bruderschaftsethik
auf individueller Ebene zu einer Haltung der Barmherzigkeit, des Mitleids, der Nachsten-
und der Feindesliebe fiihren (Weber 1922-23, 330).

Auf sozialer Ebene stellt er jedoch anfangs fest, dass in der kapitalistisch orientierten
Wirtschaft traditioneller Gesellschaften das Verhéltnis derer zur Bruderschaft gespannt ist.
In der Moderne gipfelt sich diese Spannung, sodass von einem Konfliktverhaltnis zwischen
den Grundsétzen der Moral und etablierten VVorgehensweisen in der Wirtschaft gesprochen
werden kann (Michalakis, 34). Das wesentliche Merkmal des modernen Kapitalismus, so
stellt Weber fest, das den Konflikt mit der Bruderschaftsethik verursacht, sei die
unpersonliche Natur der Wirtschaftspraktiken (Weber).

Aber auch in der Politik zeichnen sich die sozialen Beziehungen in der Moderne nicht durch
Abhangigkeit, Respekt, Unterwerfung oder Solidaritat aus; sind also keine persdnlichen
Beziehungen, wie dies in traditionellen Gesellschaften der Fall war. Stattdessen werden sie
durch ein unpersonliches Regelwerk bestimmt. Dabei funktioniert der moderne
birokratische Rechtsstaat Uber formale, abstrakte und allgemeine Regeln. Dieses
rationalisierte Regelwerk verleint der Staatsfunktion Strenge, Prézision und Klarheit
(Michalakis, 38). Im selben Kontext sieht man ein, dass der moderne Mensch unpersénlich
handelt, nachdem er von seinen Néchsten nicht gefiihlsbestimmt behandelt wurde, denn die
Beziehungen in der Politik sind nicht emotional beladen (Weber).
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Letzten Endes sei auch die Wissenschaft erwéhnt, die, wie auch die Kunst, eine Rezeptions-
und Représentationsform der Welt darstellt, die sich in der Moderne weiterentwickelt hat
und die sich nunmehr verselbststandigt. Die Entwicklung der Wissenschaft vervollstandigt
die Rationalisierung der Welt, untergrébt jedoch gleichzeitig die Grundlagen jeder
religiosen Moral. Das Transzendente wird nunmehr als ein weiteres Schema des
menschlichen Geistes wahrgenommen, und die Welt erscheint als eine Doméne, die vom
Prinzip der Kausalitat dirigiert wird (Weber 1991, 96). Tatsachlich erkennen wir in der
Moderne, so Weber, dass die Welt keinen dauerhaften Sinn hat, und dass der Mensch die
einzige Sinnesquelle darstellt (Michalakis, 43-44).

Ernst Jingers Lebenslauf

Ernst Jinger wurde am 29. Marz 1895 als erstes von sieben Kindern des Chemikers und
Apothekers Ernst Georg Junger in Heidelberg geboren und wuchs in Hannover auf. Am 1.
August 1914, kurz nach dem Ausbruch des Ersten Weltkrieges, meldete sich der 19-jahrige
Junger, wie auch die meisten seiner Schulkameraden, als Kriegsfreiwilliger zum
Militardienst. Nachdem er sein Notabitur gemacht hatte, absolvierte er eine militarische
Ausbildung und kam im Dezember desselben Jahres mit einem Ersatztransport an die
Champagne-Front in Frankreich an. Wahrend des Krieges nimmt er an mehreren Schlachten
teil und wird auch mehrfach verwundet. Bereits nach kurzer Zeit, im November 1915,
beférderte man ihn zum Leutnant. SchlieBlich stieg Junger zum Kompaniefihrer auf und
wurde daraufhin immer wieder als Patrouillen- und Stof3truppenfuhrer eingesetzt. 1917 wird
Junger mit dem Eisernen Kreuz 1. Klasse sowie ein Jahr spater mit dem Orden Pour le
Meérite ausgezeichnet. Nach der Niederlage Deutschlands bleibt er in der Armee und dient
als Leutnant in Hannover. Zwei Jahre nach Kriegsende verdffentlicht Jinger im
Selbstverlag, jedoch mit groBem Erfolg, sein Werk In Stahlgewittern. Aus dem Tagebuch
eines StoRtruppfiihrers, in dem er seine Erlebnisse aus dem Krieg tagebuchartig darlegt
(Schoéning, 303).

Ernst Jingers und der Krieg - In Stahlgewittern

Ernst Jinger hat sein Prosawerk In Stahlgewittern, das anfanglich auf eine profane Chronik
des Kriegsverlaufes verweist, als ein durchgeschriebenes Buch mit einem martialischen
Tagebuchcharakter veroffentlicht. Die Schrift behandelt die personlichen Erlebnisse
Jungers an der Westfront wahrend des Ersten Weltkrieges, die sich zeitlich von Dezember
1914 bis August 1918 erstrecken. Junger hat mit diesem Werk in den 1920er Jahren seinen
Ruhm als Schriftsteller gegriindet. In der Gesinnung seiner Zeitgenossen jedoch spiegelt
sich die Widersprichlichkeit des Werkes wider, da er den Krieg, einer Naturgewalt gleich,
zwar in all seiner Grausamkeit und ohne jegliche Anteilnahme darstellt, diesen
Ausnahmezustand regelrecht verherrlicht, ohne jedoch den sinnlosen Tod auf den
Schlachtfeldern ausdriicklich zu verwerfen und ohne sich tber die politischen Hintergriinde
Gedanken zu machen (Martus, 18).
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Inhaltlich werden im Werk Jlingers sachlich und dufRerst anschaulich die Erfahrungen eines
jungen Frontsoldaten wahrend des Ersten Weltkrieges mit samt seinen Entbehrungen und
den Zerstérungen, dem Schrecken, den Gasangriffen und den unfassbaren
Materialschlachten des Krieges geschildert. Dieser meldete sich als Freiwilliger zum
Wehrdienst, erlitt in der Champagne, im Frihjahr 1915, seine ersten Verwundungen und
lieR sich danach zum Infanterieoffizier weiterbilden. Den Stellungskrieg sollte er spater in
der Gegend von Arras kennenlernen. Im Laufe der Zeit nimmt er an mehreren
Kriegsereignissen teil und qualifiziert sich zum erfahrenen StoRtruppfihrer, der wahrend
seiner Einsdtze an vorderster Front mehrfach Verwundungen erleidet, aber dem auch
mehrfach Tapferkeitsauszeichnungen verliehen werden. Seine Teilnahme am Weltkrieg ist
eher seiner Neugierde und seinem Erlebnishunger als seinem Pflichtgefiihl zuzuschreiben.
Seiner kaltblitigen Bestandigkeit und seinem unglaublichen Gliick verdankt er es letzten
Endes, dass er auch die ausweglosesten Situationen lebendig tbersteht.

Die genaue Einstellung des Protagonisten dem Krieg gegeniiber ist schwer zu erfassen, denn
dieser gibt nur wenig von seinen Gedanken preis und neigt eher dazu, die Geschehnisse
objektiv darzustellen. Zudem ist er bestrebt, sich weitestgehend von den Ereignissen
emotional zu distanzieren. Generell sollte jedoch vermerkt werden, dass die
Kriegserfahrungen als existenzielle Grenzsituationen vernommen und auch demgemaf
artikuliert werden. Aus dieser Perspektive werden die meisten Ereignisse des Krieges
beschrieben (Kiesel, 45).

Der Erzéhistil des Verfassers zeichnet sich vornehmlich durch Schmucklosigkeit und durch
eine ausflhrliche Berichterstattung aus. Doch sind seine Erlduterungen durch zahlreiche
Metaphern und Vergleiche angereichert. Diese Tatsache lasst sich schon beim Vernehmen
des Titels des Werkes, In Stahlgewittern, nachweisen, bei dem mit einer ausdrucksstarken
Metapher der Versuch unternommen wird, das Kriegsgeschehen komprimiert abzubilden,
indem der Stahl, als ein von menschlicher Hand hergestellter Werkstoff, mit dem
Unwetterbezug des Gewitters, als ein natirliches Geschehen, amalgamiert wird. Hierbei ist
es maoglich vier Metaphernfelder zu identifizieren, die sich distinktiv entfalten und unter
denen sich weitere kleinere aufgliedern. Die erwahnten Hauptfelder sprechen den Krieg als
Ereignis der Natur, als O6konomische Praxis, als Phanomen der Kultur und diesen
letztendlich auch personifizierend an, wobei der Einsatz wvon unterschiedlichen
Bezugsbereichen innerhalb derselben Metapher oder desselben Vergleiches sehr haufig zu
verzeichnen ist (ebd. 51).

Um die bildliche Darstellung im Werk Jungers nachvollziehen zu kénnen, bietet es sich an,
die erwéhnten Metaphernfelder anhand von bestimmten Beispielen exemplarisch
aufzuzeigen. So konnte anfanglich als Beispiel fur den Krieg als Naturereignis folgende
Metapher dienen: ,In einem Regen von Blumen waren wir hinausgezogen, in einer
trunkenen Stimmung von Rosen und Blut“ (Jinger 7). Diese Metapher bezieht sich
einerseits auf das Wetter, da das Naturelement Wasser hierbei aufgefiihrt wird. Auf der
anderen Seite wird aber auch den Rosen groRe Bedeutung zugesprochen, denn durch diese
kommt eine Verbindung zwischen den Vorgéngen, die sich am Boden abspielen, sowie
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denen, die sich am Himmel vollziehen, zustande. AuBRerdem verkdrpern die Rosen durch ihr
schones Erscheinungsbild, das durch die rote Farbe, die dieselbe wie die des Blutes ist, aber
das auch durch die Dornen angereichert wird, die anfangliche Sicht des Protagonisten auf
den Krieg (Kiesel, 51).

Als ein adaquates Beispiel, um auf das Metaphernfeld Krieg als ¢konomische Praxis
einzugehen, konnte folgende Textstelle dienen: ,,Ein Mann neben mir ri} sein Gewehr an
die Backe, um wie bei einer Treibjagd auf einen Hasen zu schiel3en, der plotzlich durch
unsere Linien sprang® (Jiinger 243). Diese Gegeniiberstellung soll verdeutlichen, wie der
Protagonist das VVorgehen im Krieg wahrnimmt. Dabei wird durch die Bezugnahme zur Jagd
dargestellt, dass sich die Gegner in den Augen der Soldaten kaum von Tieren unterscheiden
und dass bei manchen sogar eine gewisse Freude am Jagen, und um bestimmter zu sein, am
allgemeinen SchieRen, aufkommt, ganz gleich, ob es sich dabei um einen Menschen oder
um ein Tier handelt, auf das gefeuert wird (Kiesel, 51).

Im Folgenden gilt es im Rahmen dieser Arbeit auf das Metaphernfeld einzugehen, das den
Krieg als Kulturphdnomen behandelt. Dabei kdnnte exemplarisch folgende Textstelle
aufgefiihrt werden: ,,Ganze Héuser waren durch einen Treffer niedergestampft oder mitten
auseinandergerissen, so dal’ die Zimmer und ihre Einrichtung wie Theaterkulissen Giber dem
Chaos schwebten (Jiinger, 97). Mit diesem Beispiel wird ein unmittelbarer Bezug zur
Kultur hergestellt, indem ein optisches Schauspiel wiedergegeben und dieses mit einer
Theaterkulisse verglichen wird. Dabei gilt es interessanterweise zu bemerken, dass sich die
ganze ,,Einrichtung* tiber dem ,,Chaos* befindet, denn dadurch wird eine distinkte Grenze
gezogen, die auch etwas Uber die Distanz des Protagonisten aussagt, welche sich
mittlerweile zwischen ihm und der Normalitét etabliert hat (Kiesel, 51).

SchlieBlich soll auch das Metaphernfeld angesprochen werden, das sich auf den Krieg
bezieht, indem es diesen personifizierend abbildet. Als Beispiel soll dazu folgende
Textstelle herangezogen werden: ,,Eine Granate war oben am Portal des Schlosses krepiert,
gerade als die durch die ersten Schiisse aufgeschreckten Insassen aus dem Torweg stromten*
(Junger 9). Durch die Verwendung des negativ konnotierten Lexems ,krepiert wird der
bestimmten Granate kein menschliches Aussehen, sondern eine menschliche Eigenschaft
zugeschrieben. Parallel dazu konkretisiert dieser Ausdruck die Harte und Ernsthaftigkeit der
Situation, in welcher sich der Protagonist mittlerweile befindet (Kiesel, 51).

Der Haupteffekt der aufgefuihrten Metaphernfelder liegt in der Deutung des Krieges als ein
Ereignis, welches sowohl einen Teil der menschlichen Natur ausmacht, aber zugleich seinen
Platz im geschichtlichen Geschehen beansprucht. Dadurch wird weiterhin der Krieg als ein
Ph&nomen erldutert, welches ethischen Normen augenscheinlich widerstrebt, und obwohl
durch ihn ein destruktiver Ansatz an den Tag gebracht wird, er dennoch ein produktives
Potenzial zu besitzen vermag (ebd.).

Das Werk Ernst Jiingers im Kontext der Konservativen Revolution
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Das schriftstellerische Werk Ernst Jingers ist eng mit seinem Lebenslauf zu verkniipfen. Zu
diesem Bekenntnis gelangt man, falls man seine Erlauterungen unter dem Blickwinkel der
Ansichten der Représentanten der Bewegung der Konservativen Revolution, der auch Ernst
Junger angehorte, betrachtet. Die Anfénge dieser Revolution lassen sich rund um die
Jahrhundertwende zurtickverfolgen und sind mit dem aufddammernden Kulturbewusstsein
dieser Epoche in Verbindung zu setzen. Die Vertreter dieser konservativen Richtung tbten
gemeinsam Kritik am Liberalismus, am Parlamentarismus und am Parteienstaat der
Weimarer Republik aus, die im ehemaligen Deutschen Reich nach dessen Niederlage im
Ersten Weltkrieg zustande kam. Bei der Konservativen Revolution handelte es sich
wesentlich um eine literarische Strdmung, die sowohl rechts als auch links zu verorten ist
(Scriba / Wosnitzka).

Die intellektuellen Représentanten dieser Revolution hatten, obwohl sie nie entschieden
parteipolitisch auf derselben Seite standen, richtungsweisenden Einfluss auf die
Manifestation der politischen Gesinnung besonders der jingeren Kriegsgeneration, denn fir
die Vertreter dieser Bewegung galt es hauptséchlich, deren Erkenntnisse aus dem Krieg in
die Politik ihrer Zeit miteinzubringen. Die “Leidensgemeinschaft” all derer, die den Krieg
an der Front erlebt hatten, und die sich in den Schitzengrében herauskristallisiert hatte,
sollte fundamental zur Errichtung einer neuen Volksgemeinschaft dienen. Doch wiirden
diese Literaten mit ihren antiparlamentarischen, antidemokratischen und, wie es sich
herausstellte, sozialromantischen Ansichten letztendlich als geistige Wegbereiter des
aufkommenden Nationalsozialismus fungieren (ebd.).

Stratis Myrivilis’ Lebenslauf

Der griechische Schriftsteller Efstratios Stamatopoulos wurde am 30. Juni 1890 in
Sykaminea, auf der Insel Lesbos, geboren. Schon bei seinen friihen Werken bediente er sich
jedoch des Pseudonyms Stratis Myrivilis, um seine Verbundenheit zu seiner Heimat
kundzugeben, denn der Name des Berges Myrivili, an dessen Ful} sein Geburtsort liegt,
diente ihm dabei als Quelle der Inspiration. Auf der Insel nahm er auch erstmals seine
schriftstellerische Tatigkeit auf und begann ab 1909 Kleinere literarische Texte zu
veroffentlichen. Nachdem er das Gymnasium auf der Inselhauptstadt Mytilini besucht hatte,
wurde er 1911 an der Universitat Athen immatrikuliert, meldete sich jedoch als Freiwilliger
zum Kriegsdienst, als im selben Jahr der Erste Balkankrieg ausbrach. Zehn Jahre lang sollte
er in der Armee dienen, zunadchst in Makedonien und Thrakien, danach auch in Kleinasien.
Als er 1923 auf die Insel Lesbos zuriickkehrte, nachdem ihm die Medaille der Balkankriege
verliehen wurde, griindete er die Wochenzeitung Kampana, wo er in mehreren Folgen
seinen Roman Das Leben im Grabe verdffentlichte. Doch die Kriegserlebnisse sollten auch
sein weiteres Leben entscheidend prégen, denn der Romancier kehrte aus dem Krieg als
Uberzeugter Pazifist zurlick (Karytinou).

Stratis Myrivilis und der Krieg —,, Das Leben im Grabe
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Stratis Myrivilis, der bereits wahrend des Krieges erste Erzdhlungen veroffentlichte,
etablierte sich mit seinem Werk Das Leben im Grabe, in dem die geschichtlichen Ereignisse
des Ersten Weltkrieges auf dem Balkan realistisch dargestellt werden, zum wohl
prominentesten Autor der Gruppe der sogenannten Generation der 1930er Jahre. In diesem
Kriegsroman, der aus derselben humanistischen Gesinnung dem Frieden gegentber
entstanden ist, wie zur gleichen Zeit das entsprechende Werk von Remarque Im Westen
nichts Neues, erscheint uns Myrivilis bereits als ein in sich ausgeglichener Schriftsteller, der
sich vornehmlich durch seine beispielhafte erzéhlerische Begabung auszeichnet
(Karantonis, 164-165).

Der signifikante Titel des Romans, der auf einen bekannten Psalm aus der Orthodoxen
Karfreitagsmesse Beziehung nimmt, deutet darauf hin, was der Leser bei diesem Roman zu
erwarten hat. Myrivilis’ eigene Erinnerungen an die Erlebnisse an der makedonischen Front
und die jeweiligen ethnographischen Hintergrinde werden auf die fiktive Figur eines
Leutnants, des Feldwebels Antonis Kostoulas, tibertragen. Die 57 Manuskripte, bzw. Briefe
dieses Protagonisten, die an seine Verlobte gerichtet sind, werden dem Leser einige Jahre
spater von einem ebenfalls fiktiven Herausgeber dargelegt. Dieses Werk, in dem das
mechanisch ablaufende Leben, aber auch die Grausamkeit des Krieges in den
Schitzengraben anschaulich illustriert werden, bezweifelt zugleich den Chauvinismus und
die nationalen Mythen und gewéhrt parallel dazu eine Einsicht in die Lebensbedingungen
kleinerer Gemeinschaften im Griechenland des auslaufenden 19. Jahrhunderts.

Eingeschobene lyrische Erinnerungen an das Leben auf seiner Insel im Norden der Agais
fungieren als Zwischenspiele und auch als Kontrast, um die Grausamkeiten des Krieges
pragnanter veranschaulichen zu kdnnen. Dieselben Lebenserinnerungen aber auch die
ausdrucksvollen Kriegsbilder fungieren somit als die beiden Leitfdden des Romans.
AuRerdem intensiviert letzten Endes die Tatsache, dass man sich von Anfang an dessen
bewusst ist, dass die Tagebuchseiten die Verlobte, fiir die sie eigentlich aufgezeichnet
werden, nie erreichen werden, die werkimmanente dramatische Ironie (Beaton, 242).

Stratis Myrivilis - ,,Das Leben im Grabe - Der Mohnblumenhge!/

In der Einheit, die den markanten Titel Der Mohnblumenhtigel tragt, fihrt Myrivilis mentale
Verfassungen und Emotionen auf, die sich durch ihre pazifistische Einstellung auszeichnen.
Im selben Kontext gelingt es ihm, Erscheinungen der natirlichen Umwelt mit dem
Bedurfnis nach Frieden zwischen den Volkern zu verbinden. Diesem ist es zu verdanken,
dass die Menschheit, ihr Dasein ungehindert fortsetzend, Fortschritte verzeichnen kann, um
das Friedensideal und alles, was mit diesem in Verbindung gesetzt werden kann, zu
bewahren und um ein Leben ohne Verletzungen der Menschenrechte fiihren zu kénnen, die
durch den Krieg millionenfach begangen werden. Auf der anderen Seite gilt es jedoch zu
vermerken, dass dieselbe Menschheit, die bereit ist, wadhrend des Krieges die
abscheulichsten Verbrechen zu begehen, gleichzeitig die grofiten Meisterwerke in Kunst
und Wissenschaft zu vollbringen in Stande ist.
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Mpyrivilis” Meisterstiick wird von einem pazifistischen Geist befliigelt, der das gegenseitige
Verstdndnis voranzutreiben vermag und die Liebe verteidigt, die in der Welt existiert. ,,Wie
viel Liebe es doch auf der Welt gibt?* (Myrivilis 85), fragt sich der Erzahler am Ende dieser
Einheit und gesteht sich unmittelbar danach selbst ein, die Liebe sei: ,,iiberschiumend wie
ein Fluss, der sich ins Tal ergief3t. Blihend wie ein Hugel voller Mohnblumen, die danach
rufen, gepfliickt zu werden* (ebd.) und wendet sich an den Leser mit der Aufforderung: ,,du
brauchst dich nur zu biicken, um sie zu pfliicken* (ebd.). Die Mohnblume fungiert hierbei
sinnbildhaft, da Mohnblumen auf den Schlachtfeldern in Flandern nach dem Ende des
Krieges sprossen. Die Symbolik entstammt einem Gedicht des Kanadiers John McCrae In
Flanders Fields, der 1918 in Frankreich, wenige Wochen vor Kriegsende, auf dem
Schlachtfeld ums Leben kam (Milas).

Schlussfolgerungen

Der Erste Weltkrieg wirde letzten Endes die Hoffnungen nicht erfullen kénnen, die vor
seinem Ausbruch an ihn gestellt wurden. Stattdessen ebnete er die Weichen einer anderen
Auseinandersetzung, die zwei Jahrzehnte spéter erneut die Dimensionen eines
katastrophalen Weltkrieges annehmen wirde. Doch entsprang dieser Erste Weltkrieg auch
den Praktiken der damaligen modernen Gesellschaft, die sich jeglicher moralischen
Regelung widersetzten und mit den Prinzipien der Briderlichkeit und Solidaritat nicht in
Einklang gebracht werden konnten (Michalakis, 45). Die sozialen Verhaltnisse wurden
nicht durch zwischenmenschliche Beziehungen, sondern durch ein unpersonliches und
rationalisiertes Regelwerk bestimmt, dem jegliche humanitéare Zige abhanden gekommen
waren. Im Umfeld solcher sozialen Verhéltnisse war es auch nicht méglich, durch den Krieg
einen revolutionsartigen gesellschaftlichen Wandel und einen Ubergang in eine neue Welt
zu verwirklichen.

Ernst Jiinger wirde sich zu diesem Krieg von Abenteuerlust getrieben als Freiwilliger zu
den Waffen melden und wirde in seinem Werk In Stahlgewittern seine Erlebnisse
tagebuchartig niederschreiben. Dabei wird er der Krieg in all seiner Grausamkeit
schonungslos darstellten, ohne diesen jedoch ausdriicklich anzuprangern. Doch wandelte
sich im Laufe der Zeit seine Einstellung dem Krieg gegeniiber. So stellt er fest, dass die
Eigenlogik des Krieges in der Verbindung von Einsatz und Niederlage zu finden ist.
Dennoch (bt er nach dem Krieg, sich der literarischen Bewegung der Konservativen
Revolution anschlielend, scharfe Kritik an den fundamentalen Konzepten der Weimarer
Republik.

Als freiwilliger zum Krieg wirde sich auch Stratis Myrivilis melden. In seinen Werken sind
sozialkritische, politische und historische Anspielungen zu verzeichnen. In seinem Roman
mit dem markenten Titel Das Leben im Grabe, das auf ein ‘Leben im Schiitzen-Graben’
verweist, thematisiert er die Ereignisse des Ersten Weltkrieges an der Balkanfront. Dabei
l&sst sich Myrivilis von seiner eigenen Erfahrung inspirieren und verfasst ein Werk, in dem
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er, von einem pazifistischen Geist beflugelt, das menschliche Bedurfnis nach Frieden
zwischen den Volkern nachdriicklich hervorhebt.
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DER HOLOCAUST IN AUSGEWAHLTEN
DEUTSCHSPRACHIGEN UND GRIECHISCHEN
LITERARISCHEN TEXTEN DES 21. JAHRHUNDERTS
(2000-2020). EIN KURZER ABRISS EINER
VERGLEICHSSTUDIE.

FOTIADOU KATERINA?

Abstract (Deutsch)

Im Rahmen meiner Dissertationsarbeit (Dissertation in progress) wird ein erster Versuch unternommen,
griechische und deutsche Literatur bzw. Romane der letzten 20 Jahren vergleichend zu untersuchen. Die
Vergleichsstudie beabsichtigt u.a. neue Einsichten zu vermitteln sowohl in Hinblick auf die deutsch-
griechischen Literaturbeziehungen als auch in Hinblick auf die komplexe Wechselwirkung zwischen
Erinnerungskultur, Geschichtsschreibung und Literatur. Die Studie geht davon aus, dass literarische Texte
Manifestationen des kollektiven Gedachtnisses sind und insofern an der Herausbildung der jeweiligen
Erinnerungskultur partizipieren. Die Art und Weise dieser Partizipation in Griechenland und in Deutschland
aus einer komparatistischen Sicht aufzuzeichnen und kritisch zu erforschen, ist eines der Hauptanliegen der
Dissertation.

Abstract (EXnvika)

H vro exmovnon dwdaktopikn datpiPny omoterel po TpdTN TPOoTAOED CLUYKPITIKNG MEAETNG KEWWEVOV
EMVIKNG KOl YEPUAVIKNG Aoyoteyviag Tov 21°° aidva pe Bépo to Olokavtopa. To evdlopépov oTpépetal
GTNV TOAVTAOKT OAANAETIdpacn avapeca ot Aoyoteyvia Kot TV oToploypapio, aArd Kot avapeca ot
Aoyoteyvia Kot Ty «avadvon g pvune». H peié exxkvel amd v vndbeomn 6tL 1o AoyoTteyvikd Keipeva
OTOTEAOVV TNYN TNG GLAAOYIKNG HvAUNG Kot ovpPdAilovy oty avadvon g H kpitikn diepedvnon kot 1
KOTOYPOPT] TOL TPOTOV LIE TOV 0010 aVTO EMLTVYYAVETHL TOGO otV EAALGSa 650 Kot GTOV YEPUAVOP®OVO YDPO
amotehel 6TdYO TNG TAPOVGOG PEAETNG.

1 Einleitung

Wie spiegelt sich der Holocaust in deutschsprachigen und griechischen Romanen im 21.
Jahrhundert wider, d.h. wie wird das Unsagbare, das Unfassbare, dieses Verbrechen gegen
die Menschlichkeit in der Literatur und genauer gesagt in Romanen des 21. Jahrhunderts
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abgebildet? Da mag sich eine/r fragen: Warum Romane und warum im 21. Jahrhundert?
Die Frage, so hoffe ich, wird im Verlauf des Vortrags geklart. Im Folgenden wird ein kurzer
Einblick in die skizzierte Studie gegeben.

2 Literatur-Geschichtsschreibung-Erinnerungskultur

Das Hauptanliegen der Dissertation ist zwar die Literatur, doch stets im Zusammenhang mit
der Erinnerungskultur bzw. dem kulturellen Gedachtnis und der Geschichtsschreibung.

Die Néhe der Geschichtsschreibung zur Literatur hat Hayden White deutlich aufgezeigt
(White) und schon im Jahr 1835 schrieb Georg Buchner in einem Brief an die Familie:
...der dramatische Dichter ist in meinen Augen nichts, als ein Geschichtsschreiber, steht aber tber
letzterem dadurch, dass er uns die Geschichte zum zweiten Mal erschafft und uns gleich unmittelbar,
statt eine trockne Erzdhlung zu geben, in das Leben einer Zeit hineinversetzt, uns statt

Charakteristiken Charaktere, und statt Beschreibungen Gestalten gibt. Seine héchste Aufgabe ist,
der Geschichte, wie sie sich wirklich begebe, so nahe als méglich zu kommen. (Biichner)

Heute wird viel darlber diskutiert, wie man die Literatur in die historische Forschung
einbeziehen kann (Kliemens), denn in den Handlungen der literarischen Werke werden
politische und geschichtliche Aspekte der Wirklichkeit miteinbezogen (Apmatlomobiov
2007, 12). Also kann das Zusammentreffen von Literatur und Geschichte nur zu
“fruchtbaren Ergebnissen fithren, meint Avva Mapio. Apovpunodkn (Apovumovkn 59-60).
Die Historikerin Ovtét Bapaov-Bacap erwahnt éfters in ihren Vortragen, dass die Literatur,
im Sinne von fiktionalen Werken, der Konigsweg zur Geschichte ist (Bapdv-Bacdp 2018).
Und nicht nur ein Weg, der zur Geschichte fuhrt, sondern auch eine Quelle, die zum
Geschichtsbewusstsein beitragt, zeigt Harald Welzer auf (Welzer 9).

Und was die Literatur als Medium des kollektiven Gedachtnisses angeht, daftr liefert Astrid
Erll, ausgehend von Aleida und Jan Assmann, wichtige Erkenntnisse (Erll). Eins steht
jedenfalls fest, dass es eine Wechselwirkung zwischen Literatur und Erinnerungskultur und
zwischen Literatur und Geschichtsschreibung gibt.

3 Die Zeit nach dem Ende des 2. Weltkriegs bis Ende des 20. Jahrhunderts

Bevor wir naher auf das 21. Jahrhundert eingehen, ist eine kurze Skizze der
Geschichtsschreibung, der Erinnerungsarbeit und der literarischen Nachkriegsproduktion
unvermeidlich sowohl im griechischen als auch im deutschsprachigen Raum der
Bundesrepublik, der DDR und auch Osterreichs.

3.1 Der wissenschaftliche und 6ffentliche Diskurs

Nur ein paar Worte zu diesem Zeitraum, die mehr oder weniger bekannt sind. Die ersten
Jahre nach dem Kriegsende sind eindeutig als Zeit des Schweigens zu bezeichnen. Das
Thema Auschwitz bzw. Holocaust wird ganz und gar verschwiegen. Darauf folgt dann die
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Zeit der Vergangenheitsbewaltigung, der Aufarbeitung der Vergangenheit oder auch
Auseinandersetzung mit der Vergangenheit genannt. Das findet nicht in allen Landern
gleichzeitig statt. Je nach den besonderen politischen und sozialen Verhaltnissen im
jeweiligen Land wird sie zu einem anderen Zeitpunkt unternommen, oder auch nicht.
Darlber l&sst sich heute immer noch streiten. Siehe beispielsweise in Griechenland den
Biirgerkrieg, in Deutschland die Entnazifizierung, den Frankfurter Auschwitz-Prozess, die
68er Bewegung, den Geschichtsrevisionismus oder den Historikerstreit, in der DDR die
Ablehnung jeder Verantwortung, da sich das Land als ,,Trdger des Kommunistischen
Widerstands* (Frei 2006) sieht und in Osterreich den Opfermythos.

3.2 Die literarische Produktion bis Ende des 20. Jahrhunderts

Ein paar Worte (mehr) zur literarischen Produktion
3.2.1 Griechenland

In literarischen Texten Ende des 19. Jahrhunderts und Anfang des 20. Jahrhunderts wird der
Jude als eine negative Figur abgebildet und auch wenn er positive Eigenschaften tragt, bleibt
er immer ein Fremder, der sich vom europdischen Christen unterscheidet (Aurotlomoviov
1995, 10). ®paykiokn Apmatlomoviov, die griechische literarische Texte zwischen 1945
und 1990 untersucht und Anthologien zusammensetzt, stellt fest, dass sich nur drei Romane
der Vernichtung der Juden widmen.2 Bekannte griechische Schriftsteller, wie z.B. Ztpatg
Toipxag oder M. Koapaydtong erwahnen zwar Juden in ihren Texten aber nur als
Randfiguren.® Etwas zahlreicher sind zwar die Erzéhlungen, die von Autor/inn/en aus
Thessaloniki und aus Epirus verfasst werden, aber auch hier ist das Bild der Juden von
Stereotypen und Vorurteilen gepragt. Im Allgemeinen jedoch wird in der
Nachkriegsliteratur die Verfolgung und Vernichtung der Juden verschwiegen.*

In den 80er Jahren und insbesondere Anfang der 90er Jahren werden Zeitzeugengeschichten
veroffentlicht. ®payxiokn Apmatlomodrov tragt entscheidend dazu bei (Bapodv-Bacdp
2013, 49-50). In den letzten Jahren steigt allerdings die Zahl der Romanerscheinungen Gber
den Holocaust in Griechenland. Ganz wichtige Werke, die einen neuen Weg einschlagen,
(Apmotomodrov 2020, 386-390)° um Uber das Schicksal der Juden in Griechenland zu
sprechen, sind H Avtofioypagpio evés Bifiiov von Micél ®éug (1994)8 und H cvxopaviia
o0 aiuarog von Booilng Mrovtoc (1997). Beide Werke gehen an die Geschichte in

2 Es handelt sich um “Ot EBpaiot kémote (Mikae))” von A Zaypdeov, um “Tliokdvra” von Nikog
Koxdvting und um “Tniepovikd kévrpo” von Niva Kokkaridov-Nayuia. Dabei sollte man vorab erwahnen,
dass das Werk von A Zeypaeov deutlich antisemitische Zlge tragt.

3 “H Aéoyn” von Toipxog und “Baciing Adokoc” von Kapayétong.

4 Vgl. Aprotlomoviov, @p.: H hoyoteyvio wg paptopio. S. 27-28 und O dAlog ev Siwypd. H gikdévo tov
EBpaiov otn Aoyoteyvia. Zntpata totopiog Kot pubomiaciog. Adnva: Oepéio 1998. S. 15-16.

°Diese Uberarbeitete Neuauflage des Werkes von ®p. Aunatlonoviov beriicksichtigt griechische literarische
Texte bis zum Jahr 2010.

® In Klammern steht das Jahr der Erstausgabe des Werkes.
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fiktionaler Form heran und beziehen sich auf die Verfolgung und Vernichtung der Juden in
Komotini das erste und auf Corfu das zweite. Erwédhnenswert ist auch, dass eine auf dem
Roman H ovkopavtio tov aiuotoc basierende Fernsehserie gedreht wurde, die 1999 im
Offentlichen Fernsehen ausgestrahlt wurde.

3.2.2 Deutschland

Nach dem Ende des Krieges werden Werke der sogenannten Trammerliteratur
veroffentlicht und Ende der 50er Jahren die sogenannten Heimkehrer Romane, die die
Rickkehr der Soldaten und der Kriegsgefangengen thematisieren und die Auffassung von
der “sauberen Wehrmacht™ beeinflussen (Frei 2020, 126). Als Antifaschistische Literatur
wird Die Blechtrommel (1959) von Gilinter Grass (1959) bezeichnet, die das Verschweigen
der Nazi-Vergangenheit andeutet und verurteilt. Immer noch aber vermisst man das
Sprechen Gber Auschwitz. W.G. Sebald spricht von der fehlenden Bereitschaft sich mit der
Vergangenheit zu befassen (Sebald 205-206). Daraufhin folgt die Zeit nach dem Eichmann-
Prozess, die Zeit des Ausschwitz-Prozesses in Frankfurt und Marcel Reich-Ranicki fragt
sich, warum kein deutscher Schriftsteller sich zum deutschen Mord &uRert und fligt emport
hinzu: “Der Schriftsteller soll in seinem Werk auf die Zeit reagieren, in der er lebt [...] Die
Deutsche Literatur unserer Zeit ist verpflichtet sich diese Frage anzunehmen.* (Reich-
Ranicki 2017, 190-192). Danach scheint sich etwas zu bewegen, und zwar zunéchst in der
Gattung der Dramatik. Man koénnte beispielsweise Martin Walsers Eiche und Angorra
(1962)7 und Rolf Hochhuts Stellvertreter (1963) erwahnen. Hochhut wagt es, sich mit der
Haltung der Katholischen Kirche und des Papstes zu befassen (auf diesem Werk beruht auch
der Film Amen von Costas Gavras, der 2002 gedreht wurde).

Marcel Reich-Ranicki schreibt dazu: “Manche Werke wie der Stellvertreter sind wichtige
literarische Dokumente ihrer Zeit, weil sie zum ersten Mal etwas artikulieren oder doch
erkennen lassen, was vorher iiberhaupt nicht oder nicht so deutlich sichtbar war.” (Reich-
Ranicki 2017, 332). Und an einer anderen Stelle heif3it es, Hochhut “klagt allein in seiner
Existenz die deutschen Schriftsteller an.* (Reich-Ranicki 2017, 186). Das Stiick jedoch,
dass das Schweigen der Shoah bricht, ist die bedeutende Ermittlung (1965) von Peter Weiss.
Weiter in den 70er Jahren wird die Véterliteratur durch die 68er-Bewegung geprégt, in der
sich S6hne und Tochter mit der Nazi-Vergangenheit ihrer Véater auseinandersetzen. Das
Jahrzehnt 1985-1995 ist das Jahrzehnt der Zeitzeugenberichte. In den 80er Jahren setzt sich
dann der Begriff Holocaust-und Lagerliteratur durch und hiermit waren wir an unserem
Punkt angelangt. Davor aber wird noch kurz die Lage in Osterreich und in der DDR
skizziert.

3.2.3 DDR

" Nicht zuféllig werden an dieser Stelle Giinter Grass und Martin Walser erwahnt, denn sie lésten in ihren
spateren Lebensjahren heftige Kontroversen und Debatten aus.
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In der DDR will man nichts mit der Nationalsozialistischen VVergangenheit Deutschlands zu
tun haben, es sei denn, man entlarvt Skandale in Westdeutschland. Man hat ja dort den
Faschismus bekdmpft. In der DDR arbeiten die Autor/inn/en unter “besonderen
Umsténden®, hebt Marcel Reich-Ranicki hervor, da die Werke unter starkem Einflul des
sozialistischen Realismus stehen (Reich-Ranicki 1974, 27-31) und man der Propaganda der
DDR dienen soll (Reich-Ranicki 1974, 67). Dort unterwirft man sich der (inneren) Zensur
(Reich-Ranicki 1974, 129). In der DDR werden in deutschen Konzentrationslagern Russen
und Kommunisten gefoltert (Reich-Ranicki 1974, 58) und man sieht es nicht gern, wenn
man Uber die Nazi-Zeit Werke verfasst. Marcel Reich-Ranicki kann sich das
folgendermalien erklaren: “...so gewaltig die Unterschiede zwischen Nationalsozialismus
und Kommunismus sind, so sehr &hneln sich die Methoden, die alle totalitaren Staaten
anwenden, und die Praktiken, die im Alltag ihrer Biirger spiirbar werden...* Deshalb sollte
man ,,unwillkommene Analogien und Assoziationen‘ (Reich-Ranicki 1974, 78) vermeiden.
Auch werden ,,enttduschte und verbitterte Autoren von der SED verjagt. Siehe u.a. Glinter
Kunert, Wolf Biermann, Jurek Becker, Reiner Kunze (Reich-Ranicki 2017, 392). Trotzdem
oder gerade deswegen wurden einige ostdeutsche Werke besonders beachtet, wie z.B. Nackt
unter den Wolfen (1958) von Bruno Apitz, dessen Handlungsort Buchenwald ist oder Jurek
Beckers Jakob der Lugner (1969), dessen Handlung sich in einem jldischen Ghetto abspielt.

3.2.4 Osterreich

In Osterreich wird nicht nur geschwiegen, es herrscht sogar ein Opfermythos. Die
Osterreicher betrachten sich als Opfer des Nationalsozialismus. Erst als Skandale wie die
Waldheim-Afféare aufgedeckt werden, scheint sich die Situation auch in der Literatur zu
andern. Hans Leberts Die Wolfshaut (1960) ist der erste Roman, Krimi und Parabel
zugleich, der sich mit der Gsterreichischen Verstrickung in Schuld wéahrend der Nazi-Zeit
befasst (Paulischin-Hovdar 198). Da das Buch niemand in Osterreich veroffentlichen
wollte, erscheint es zuerst in Deutschland (Paulischin-Hovdar, 197). Fast 30 Jahre spater,
im Jahr 1991, beachtet man endlich die Neuauflage des Romans. Auch die Lebenshaltung
des Autors passte nicht zum damaligen Narrativ Osterreichs. Lebert unterzog sich der
Einberufung in die Wehrmacht genauso wie Franz Jagerstatter den Wehrdienst verweigerte.
Jagerstatter jedoch konnte der Hinrichtung nicht entkommen. In Felix Mitterers
Theaterstuck Jagerstatter (2013) kann man lesen, wie man mit ,,Deserteuren* nach dem
Kriegsende umging. Es heiflt, dass der Bischof das Erinnern an den Tod von Jagerstatter
verbot, denn “man wiirde dadurch die heimkehrenden Soldaten vor den Kopf sto3en, man
durfe doch die Schéfchen, die nun wieder zur Kirche zurlckkehren, nicht belasten.”
(Mitterer 6).

Ein “ruhestorendes* Werk ist auch Elfriede Jelineks Roman Die Kinder der Toten (1995).
Das von Leberts Wolfshaut inspirierte Buch thematisiert das Unsagbare mit einem
,stiirmischen Wasserfall von Woértern, Wortspielen und Bildern. Ein Satz verdriangt den
anderen® (Paulischin-Hovdar 186) genauso wie man die Vergangenheit in Osterreich
verdrangt hat, bemerkt Sylvia Paulischin-Hovdar, die den Roman als eine Anklage an

77



4. Tagung junger Germanistinnen der Universitat Athen

Osterreich bezeichnet (Paulischin-Hovdar 245), das Land, dass seine (Mit-) Schuld an den
Naziverbrechen verdrangt hat und sich als Opfer prasentiert hat, ohne sich um die
Aufarbeitung der Geschichte zu kiimmern (Paulischin-Hovdar 186,195).

4 Das 21. Jahrhundert
4.1 Wendepunkte, Diskussionen und Kontroversen

Da die literarischen Texte in Bezug auf den historischen und gesellschaftlichen Kontext
untersucht und analysiert werden, hat es einen Sinn, einen kurzen Blick auf die
Wendepunkte, die Diskussionen und Kontroversen der letzten Jahre sowohl im griechischen
als auch im deutschsprachigen Raum zu werfen. Es geht ja darum zu untersuchen, ob und
wie das Neue im wissenschaftlichen aber auch im 6ffentlichen Diskurs in der Fiktion bzw.
in der Gattung des Romans abgebildet wird, ob es einen EinfluR auf die Texte ausibt und
andererseits, ob auch die literarischen Werke ihrerseits diesen Diskurs beeinflussen. Man
denke z.B. an Im Krebsgang (2002) von Gunter Grass.

4.1.1 Griechenland

Laut Ovtér Bapav-Baocdp kann man drei Phasen der Erinnerungskultur in Griechenland
unterscheiden: 1) Die Zeit von 1945-1990 ist die Zeit des Schweigens, 2) Die Zeit 1990-
2005 ist die Zeit der ersten Zeitzeugenberichte und der ersten Auseinandersetzung mit dem
Thema Holocaust und 3) Ab 2005 kann man, etwas verspatet als in anderen Landern, von
einem Erinnerungsboom sprechen (Bapov-Boaodp 2013). Es folgen einige bedeutende
Ereignisse der letzten Jahre:

o Erst ab 2005 wird gesetzlich auch in Griechenland der 27. Januar als internationaler
“Tag des Gedenkens an die Opfer des Holocaust* eingefiihrt.®

o Erst ab 2007 erscheint der Holocaust im griechischen Schulsystem, zunéchst im
Lehrplan fiir Geschichte der 9. und 12. Klasse (Bap®v-Baodp 2013, 141).

o Es werden Denkméler und Erinnerungsorte errichtet und Stolpersteine verlegt.

e  Zahlreiche Publikationen erscheinen zum Thema Holocaust: Studien,
Zeitzeugenberichte, Neuerscheinungen, Uberarbeitete Auflagen, Wiederveroffentlichungen,
Ubersetzungen und fiktionale Werke.

o Fernsehserien und Verfilmungen entstehen, die auf fiktionale Werke basieren.®

8 Vgl. Moryo, Péva: To Olokadtopa twv EAMvov Epaimy. Meléteg Iotopiag kat pvipng. B’ k8. Adqva:
Matdxng 2018. S. 49 oder MrevBeviote, Pika: Aobva. Aokipo Iotopikng Blroypapioc. B’ ékd. ABnva: TToAig
2018. S. 203-204.

% Verfilmt wurden H cvxopavtio. tov aiuotog von Bacilng Mnovtog, Ovlepi Torrodvyg von Tidpyog
Sxapmapdadvng kot To fpoyioli e Pwnids von Beatpikn Zata-Maypilov.
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e  Seminare, Tagungen und Projekte werden vom Judischen Museum Griechenlands in
Athen veranstaltet, die sich nicht nur an Lehrer/innen wenden.

o Migranten und Flichtlinge befinden sich in Griechenland.

. Fremdenfeindlichkeit und Antisemitismus nehmen zu und der Rechtsradikalismus
zieht sogar ins Parlament ein.

4.1.2 Deutschsprachiger Raum
o Migranten und Fluchtlinge versuchen Ful zu fassen.

. Fremdenfeindlichkeit und Antisemitismus nehmen zu und der Rechtsradikalismus
zieht sogar ins Parlament ein.

e Schon 1997 wversucht W.G. Sebald aufzusplren, warum die deutsche
Nachkriegsliteratur nicht die Luftangriffe der Alliierten im Zweiten Weltkrieg thematisiert.

e 2002 erscheint die Novelle von Gunter Grass Im Krebsgang, die eine heftige Debatte
auslost.10

o Im selben Jahr kommt der Bestseller Der Brand von Jorg Friedrich heraus. Im
Mittelpunkt stehen die Bombardierungen der deutschen Stadte.**

e  Das Jahr 2002 ist auch das Jahr fur Harald Welzers Studie Opa war kein Nazi, die im
Zeitraum 1997-2000 durchgefiihrt wurde. Hier geht es u.a. um die Tradierung von
Geschichtsbewusstsein. Die Befunde weisen darauf hin, dass die Deutschen zwar Uber
kognitives Geschichtshewusstsein verfligen, aber vor allem im familiaren Gedachtnis der
Kinder und Enkelkinder es keinen Platz fiir den Holocaust und die Verbrechen ihrer Eltern
und GrofReltern gibt.

o Die zweite Wehrmachtsausstellung und schon wieder gibt es Kontroversen zur
Wanderausstellung (2001 bis 2004 in Deutschland und Osterreich).

o Im Jahr 2005 findet in Frankfurt ein Kriegskinderkongress statt. Seitdem heif3t es,
verwendet man den Begriff Trauma nicht nur fur die Opfer des Nationalsozialismus sondern
auch fur die Kriegskinder, Opfer des Bombenkriegs, der Vertreibung und des
Heimatverlustes. Wie erwartet, gab es auch hierzu Einwande.*?

10 Hagen Fleischer zufolge “erregt es keinen Verdacht mehr* nach dieser Novelle iiber die Deutschen als Opfer
zu sprechen. Die Selbstviktimisierung wird dank dieses Werks in Gang gesetzt. Vgl. ®Adioep, Xaykev: Ot
woepotr g pviung. O B’ Toykocpog IoAepog ot Anpdocio Iotopia. 4" €kd. ABva: Neeédn 2012
(=lotopia). (EA: 2008). S. 127.

11 Hierzu hat Hagen Fleischer zu bemerken, dass der Autor mit seinem lyrischen Stil und dem sorgfaltig
ausgewdhlten VVokabular die Deutschen wie das Volk darstellt, das am meisten gelitten hat. Vgl. Ebd. S. 111-
118.

2 Vgl. z.B. Harald Welzer, der von der “Selbsterfindung einer Generation* spricht oder Micha Brumlik, der
die Kriegskinder nicht als Opfer eines Volkermordes betrachtet, sondern als “Leidtragende der Taten ihrer
Viter”. In: Seeghers, Lu: Tagungsbericht: Die Generation der Kriegskinder und ihre Botschaft fiir Europa
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e  Es entwickelt sich eine heftige Debatte um das Denkmal fur die ermordeten Juden
(Einweihung am 10. Mai 2005 in Berlin).

o Populéarwissenschaftliche Literatur erscheint, wie z.B. Sabine Bodes Bestseller
Kriegskinder: 1930-1945 (2004), Nachkriegskinder:1945-1960 (2011) oder Kriegsenkel,
Friedenskinder: 1960-1975 (2009).

o Man spricht vom Zeitalter der Opferkonkurrenz und der Tater-Opfer-Umkehr.13

. Ganz aktuell ist der Historikerstreit 2.0.

4. 2 Literatur bzw. Holocaust-Literatur im 21. Jahrhundert

Im Mittelpunkt der Studie steht die Holocaustliteratur im 21. Jahrhundert. Der Arbeitsstelle
Holocaustliteratur kann man Folgendes entnehmen:

Nach dem GieRener Verstandnis fallen unter Holocaust- und Lagerliteratur folglich alle literarischen
Werke, die das Schicksal der politischen, rassischen und anderen Opfergruppen der
Nationalsozialisten zentral behandeln. Das bedeutet, dass hierzu die noch wéhrend des Geschehens
entstanden Zeugnisse, wie Tagebucher und Chroniken ebenso z&hlen wie nachtraglich verfasste
Erinnerungen. Uberdies umfasst der Begriff auch fiktionale Werke wie Romane, Gedichte und
Dramen, die entweder bereits wahrend der Ereignisse oder aber erst nach Kriegsende entstanden
sind. Dies konnen Texte von unmittelbar betroffenen Opfern und Uberlebenden, von
Nachgeborenen der zweiten und dritten Generation oder aber von géanzlich Unbeteiligten sein.*

Die “Erinnerungsliteratur® ist heutzutage ein geléufiger Begriff. Sigrid Loffler bemerkt,
dass nach der Auszeichnung von Imre Kertész mit dem Nobelpreis (2002) endlich die
Erinnerungsliteratur anerkannt wird. Sie spricht aber auch von einem Paradigmenwechsel
in der Holocaustliteratur. Da nicht mehr die Opfer selbst erzéhlen kénnen, haben wir es mit
einer “Erinnerungsliteratur aus zweiter Hand* zu tun, mit der vermittelten Erinnerung der
Nachgeborenen, da die Autoren/innen uber die Erinnerungen anderer schreiben. Der
Holocaust wird “Gegenstand der Kunst, wie auch des Kommerzes, die Qualitétsliteratur ist
wiinschenswert, wihrend die Kommerzliteraur in Kauf genommen werden muss* (Loffler).

Die meisten fiktionalen Werke der Holocaust-Gegenwartsliteratur konnen in die Gattung
der Generationsliteratur eingeordnet werden, die sowohl die Véterliteratur als auch die
Familienromane einschlielt. Man geht an die Geschichte mittels des individuellen oder des
familidren Gedachtnisses ran. Der Historiker Norbert Frei hat Einwande gegen den
Familienroman zu erheben. Er betrachtet den Familienroman als eine Antwort auf das
Bedrfnis der deutschen Gesellschaft nach weicheren Bildern (Frei 2009, 30), die somit die

sechzig Jahre nach Kriegsende. 14.04.2005-16.04.2005, Frankfurt am Main. In H-Soz-Kult 01.05.2005.
https://www.hsozkult.de/conferencereport/id/tagungsberichte-766 (6.1.2021).

13 vgl. z.B. Hagen Fleischer: Ov molepor tg wvApmg, Norbert Frei: 1945 und wir oder Samuel Salzborn:
Kollektive Unschuld. Die Abwehr der Shoah im deutschen Erinnern. Berlin Leipzig: Hentrich & Hentrich
2020.

14 vgl. https://www.holocaustliteratur.de/deutsch/Holocaustliteratur/ (28.9.2022).

80


https://www.holocaustliteratur.de/deutsch/Holocaustliteratur/

MA-Studiengang: Deutsche Philologie: Theorie und Anwendungen

Tatsachen verharmlosen. Und hiermit kommen wir zum treffenden Punkt an: Einerseits hebt
man die Notwendigkeit der «Biicher gegen das Vergessen” hervor und andererseits
befurchtet man, dass literarischne Werke zur Verharmlosung, Relativierung und
Gleichsetzung der Opfer-Téater oder auch sogar zu einer Opfer-Tater-Umkehr beitragen.

Und obwohl in Griechenland die jlingsten Werke neue Wege einschlagen im Vergleich zu
den alteren, bleibt noch zu untersuchen, ob auch hier dieselben Beflirchtungen gerechtfertigt
sind. Im Allgemeinen aber bemerkt ®paykiokn Aumoatlomoviov, dass die jlngere
Generation der Autor/inn/en das Thema des Genozids der Juden “in einen breiteren
Interessenrahmen  einbetten.” Und die Erklarung dafir liegt, so ®paykiokn
Apmatlomoviov, u.a. in den Fortschritt der Geschichtsforschung, in den sozialen und
historischen Umstanden oder in der neuen Zusammensetzung der Gesellschaft, in der nun
Migranten und Fluchtlinge zu finden sind (Aprat{omoviov 2020, 385).

5. Die Vergleichsstudie
5.1 Fragen und Aspekte

Um nun etwas konkreter zu werden, sind hier einige Fragen und Aspekte die u.a. in der
anvisierten Studie bearbeitet werden: Sind die Autor/inn/en judischer Herkunft? Aus
welcher Sicht wird erz&hlt? Wo und wann spielt sich die Handlung ab (z.B. in Ghettos,
Konzentrations-und Vernichtungslager, in welchen Landern?) Wie werden Fiktion und
Geschichte verschmelzt? Welche Aspekte des Holocaust werden thematisiert? Wie wird das
Trauma narrativ abgebildet und bearbeitet? Welche Leitmotive werden tradiert? Kann man
wiederkehrende Muster erkennen? Gibt es Unterschiede zur dlteren Literatur? Gibt es einen
Paradigmenwechsel? Was sind die Gemeinsamkeiten und Diskrepanzen zwischen dem
griechischen und dem deutschsprachigen Raum? Gibt es einen Gegenwartsbezug?

5.2 Die Auswahl der Werke

Zehn deutschsprachige und 10 griechische Romane werden unter die Lupe genommen. Da
es aber (noch) keine Katalogisierung der fiktionalen Holocaust-Literatur gibt, gibt es auch
kein klares Bild von der umfangreichen literarischen Produktion sowohl in Deutschland als
auch in Griechenland.

Dank sehr hilfshereiter Ansprechpartner/innen'® wahrend meiner Recherche ergab sich
zundchst eine aus 72 deutschsprachigen Titeln bestehende Liste. Selbstverstandlich erfasst
sie nicht alle vertffentlichten Werke. Diese Liste wurde dann auf 56 Titeln von 50
Autor/inn/en gekirzt, da manche Titel nicht alle gewtinschten Kriterien erfillten. 6 Die erste

15 z7.B. in der Kolner Bibliothek zur Geschichte des Deutschen Judentums, im Jiidischen Museum Berlin in
diversen Forschungszentren und vor allem in der Arbeitsstelle Holocaustliteratur an der Uni Gielen.

16 Weil sie z.B. nicht zur Gattung der Romane gehdren oder nicht zentral das Thema Holocaust und Judentum
besprechen .
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Forschungslektiire umfasste also 56 deutschsprachige und 24 griechische Werke, aus denen
dann jeweils 10 deutschsprachige und 10 griechische Romane endguiltig ausgesucht wurden.

Ein paar Bemerkungen zur ersten Anndherung:

e  Die Erstausgabe der Werke erfolgt in groReren (z.B.Suhrkamp, Carl Hanser) und auch
Kleineren oder neuen Verlagen (z.B. U-Line Verlag oder AvirA Verlag). Das gilt auch fur
Griechenland (z.B. Iatdxng oder Kapudvop).

e  Der DeBEhr Verlag hat sogar eine Reihe, die sich der Holocaustliteratur widmet. Bei
manchen Werken steht schon auf dem Buchcover der Begriff Holocaust-Roman oder
Holocaust-Drama. Die meisten Blicher charakterisieren sich selbst als Familienromane.

o Die Autor/inn/en scheinen recherchiert zu haben und versuchen Fiktion und
Geschichte zu verschmelzen. Oft heilit es, der Roman beruht auf wahren Begebenheiten.
Aber auch autobiographisch gefdarbte Romane trifft man unter den Publikationen.
Liebesgeschichten, Familiengeschichten, Geheimnisse, Aufdeckungen, Traumata, Bezug
auf die Gegenwart und den anwachsenden Rechtsextremismus, aber auch Kriminalromane
sind unter den Werken zu finden.

o 11 der 56 Titel wurden schon ins Griechische Ubersetzt (z.B. Der Apfelbaum von
Christian Berkel).

o Im deutschsprachigen Raum ist fast die Halfte der Schriftsteller/innen jidischer
Herkunft. Sie gehdren zur 2. und 3. Generation Uberlebender nach dem Holocaust, sie sind
in West- oder Ost-Deutschland und in Osterreich geboren oder sie sind im jungen Alter nach
Deutschland und Osterreich emigriert. Unter den Autor/inn/en der 3. Generation sind
Kontigentflichtlinge aus der ehemaligen Sowjetunion wie z.B. aus Aserbaidschan, aus der
Ukraine, oder aus Russland zu finden (z.B. Olga Grjasnowa oder Katja Petrowskaja).
Andererseits sind in Griechenland unter den 23 Autor/inn/en nur 5 jldischer Herkunft zu
finden (Icadx Zepumaotiav INcapmdt, Zaupv Boapodvo, Alurépto Eokevaln, Niva Noypio
kot Beatpikn Zatog Maypilov).

Wie man Letzteres erklaren kann und vieles mehr sind also Themenpunkte der Studie.

Und wer weiB, vielleicht kénnen die Ergebnisse in der néchsten Tagung vorgetragen
werden.

Firs Erste: Vielen Dank fur lhre Aufmerksamkeit!
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DIE TODESANZEIGE ALS FESTER BESTANDTEIL DER
DEUTSCHEN GESELLSCHAFT

DIGENAKI AKYLA KATERINA?

Abstract (Deutsch)

Hiermit werden zunidchst die grundlegenden Merkmale der deutschen Todesanzeigen als bestimmte
schriftliche Textsorte vorgestellt, die einer bestimmten Kommunikationsform (Anzeige) entsprechen. Danach
wird die historische Entwicklung der Todesanzeigen (19. — 21. Jahrhundert) in Deutschland beschrieben, das
heit dass, die Todesanzeigen verandert wurden, um den gesellschaftlichen Anforderungen der Zeit zu
entsprechen. Der evolutiondre Verlauf der Todesanzeigen folgt den verschiedenen Veranderungen des
Todesbegriffs in der jeweiligen Gesellschaft, aus denen sich das entsprechende soziale Bewusstsein bildet.
Heutzutage stellt der Tod im Allgemeinen ein Tabuthema in den westlichen Gesellschaften dar. Dennoch
handelt es sich um eine alltdgliche Tatsache, die es alle Menschen betrifft, beziehungsweise eine alltagliche
Kommunikationssituation, weshalb es gut ware, sie in den Lehrstoff fiir den Deutsch als
Fremdsprachenunterricht aufzunehmen.

Abstract (EXAnvika)

Apywcd yivetar Aoyog yio to BOcKA YOPAKTPICTIKA TV YEPHAVIKAOV 0yYEALDV BovAToU MG YPOTTé KEWEVIKA
€ldn, o omoio avtioTOOVUV G€ piot CUYKEKPWEVN HOopeN emkowwmviog, Tnv ayyelio. Xtn ouvvéyela,
TEPLYPAPETAL 1] 10TOPIKY eEEMEN TV GVYKEKPUEVOVY ayyeMdv otn [eppovia katd v 1dpodo Tev ypovav
(19% — 21°¢ odvog) Kol OmOSEIKVOOVTIAL Ol OVTICTOL(EG HOPPOTOUOELS TTOV JEXTNKAV, (DOTE TAVTA VO,
eEumMpeTovV TIg KOWmVIKEG omantroels. H e&eliktikn mopeio antdv Tmv ayyeMdv cuyypovileTol HE TIC
Suapopeg petaforég tng £vvolag Tov Bavdtov ce KGbe Kowvavia, dpa Kot pe T SLoUOpPOOT| SLOPOPETIKMV
KOW®VIKOV GUVEWONCEWMV. ZUEPT, YEVIKMG 1 £vvola ToL Bavdtov amoteAet Eva OEpa Tapmol Yo Tig SUTIKEG
kowavieg. TTapoL’ avtd dev mavel va givar kabnuepvod avlpdmivo yeyovog, pic LOpeT EMKOWVOVIOKNG
nepiotaons. ' avtd Bo rav kodd va copmepiinedel otn Oepotoloyio TOV EKTAOEVTIKDY GUYYPUUUATOV
Y10 T 01006KOALN TNG YEPLOVIKNG WG EEVING YADGGOG.

1.  Todesanzeige nach der Text- und Textsortenlinguistik

Todesanzeige stellt ein Teil der alltdglichen Zeitungen dar, also hat sie eine bestimmte Rolle
bei der Information. Es geht um eine spezifisch strukturierte Textsorte, die einer bestimmten
Textfunktion beziehungsweise einer bestimmten Textintention dient. Eine klare Definition
fir die Textsorte gibt Adamzik(1995, 29) an, die die Textsorte als bestimmte
kommunikative Schemata zum Erfassen des Textes charakterisiert, die entsprechende
»Verhaltensnormen® fiir jeden kommunikativen sozialen Kontext erfiillen, also
handlungsorientiert.

!Katerina-Akyla Digenaki ist Studentin im Masterstudiengang ,,Schnittstellen von Linguistik und Didaktik,
Theorie und Anwendungen® der Universitit Athen. Thre Forschungsschwerpunkte sind Pragmatik und
Semantik.E-mail: kadigenaki@gs.uoa.gr, katerinadigenaki@gmail.com.
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Die Todesanzeige ist eine Kleinanzeige, die normalerweise in der Tageszeitung
verdffentlicht wird. Heutzutage kdnnen die Todesanzeigen auch in digitaler Form vorliegen
und den soziokulturellen Ansatz jeder Region deutlich markieren. Sie stellen eine Art der
Familienanzeigen (zum Beispiel Geburtsanzeige, Heiratsanzeige) und einen festen
Teilbereich der Presse dar (Eckkrammer 1996, 14). Die Textintention dieser Anzeige ist die
,Bekanntmachung eines Todesfalls durch die ndchsten Verwandten* (Mayerhofer 1986, 7).

2.  Bezeichnende Merkmale der Todesanzeigen

Im Rahmen der vorliegenden linguistischen Auswertung der bestimmten schriftlichen
Textsorte ,,Todesanzeige® wire es einsichtig, manche kennzeichnenden Merkmale von
Todesanzeigen zu beriicksichtigen. Anfangs kann man sich den nonverbalen Eigenschaften
der Todesanzeige zuwenden. Mit anderen Worten werden diese Merkmale auf das &uf3ere
Erscheinungsbild der Todesanzeige bezogen. Eine solche nonverbale Eigenschaft ist der
schwarze Rahmen, der als gemeinsames Merkmal aller Todesanzeigen bezeichnet wird.
Diese Texteingrenzung kann sich in manchen Todesanzeigen auch doppelt einstellen. Die
Todesanzeigen der Jahren 1914 bis 1929 werden von ausgepragtem schwarzem Rahmen
umgeben (Mader1990, 27).

Ein zusétzliches nonverbales Charakteristikum, das in Todesanzeigen bemerkbar wird, ist
ein Bild des/der Verstorbenen. Insbesondere in Siddeutschland und in manchen
Sprachgemeinschaften erscheint dieses Merkmal von Todesanzeigen (Mader 1990, 31,
Eckkrammer 1996, 93f., Lage-Muller 1995, 116). Am Anfang des 21. Jahrhunderts scheint
es sogar, dass in Deutschland die Abbildungen der/des Verstorbenen in Todesanzeigen
tabuisiert sind. Also waren die Fotos nicht blich und kein unentbehrliches Merkmal
(Spillner 2002, 460).

In  meisten Todesanzeigen, unabhdngig vom Entstehungsjahrhundert, umfassen
verschiedene Symbole (zum Beispiel Kreuz, betende Hande oder Kelch). Kreuz kann als
die positive Denkweise zur Uberwindung des Todes anhand der christlichen Kirche
interpretiert werden (Mader 1990, 362). Anders kann es das ,,Sinnbild des Leidens und des
Todes* deuten (Lage-Mdiller 1995, 112). Die symbolische Beigabe der betenden Hande von
Albrecht Durer wurde zu Beginn des 21. Jahrhunderts zu den neuen Symbolen fir
Todesanzeigen aufgenommen (Zeck 2001, 191).

Als ein nicht religioses bezeichnendes Zeichen fir die Todesanzeige kann eine Pflanze oder
ein Tier sein, die beide aus der Naturwelt hervorgehen (zum Beispiel Rose, Palme, Lilie,
Anhre, Schmetterling, Wolke, Taube, Pferd). Diese Naturbilder signalisieren einen
natdrlichen Vorgang des Lebens und des Todes mdglicherweise. Dazu stehen in Relation
die Begriffe des Beginns und des Endes entsprechend. Die Rose beziehungsweise die rote
Rose konnte als Sinnbild der Liebe interpretiert werden (Mader 1990, 33, Bauer 1987, 32).
Im christlichen Glauben deutet eine Rose die gottliche Liebe. Die Interpretation des roten
Rosesymbols beruht auf Auferstehung, wenn es das Christus Blut signalisiert (Herder
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Lexikon Symbole 1978, Mader 1990, 33). Noch ein Symbol, das auch in Todesanzeigen
verwendet wird, ist die Palme ,,als Lebensbaum* (Lurker 1990, 168f.).

Jede Todesanzeige kann eindeutig den grundsitzlichen Elementen der Textsorte
,»lodesanzeige* dienen, aber sogar anhand des bestimmten Todesfalls, der Person und der
Absicht der Sender. Uber die Texthandlung der Todesanzeige gilt es also, dass die
Berufsbezeichnung einen bestimmten gesellschaftlichen Status widerspiegelt (Eckkrammer
1996, 57f.). In den Todesanzeigen des 19. Jahrhunderts wurden nur die prestigetrachtigen
und ehrbaren Berufe angegeben. Die Angabe des Madchennamens, die Verwendung des
Namens des Mannes und oft auch die Einflihrung der Bekanntgabe des Berufs des Mannes
zeigt unentbehrlich fir die Todesanzeige einer Verstorbenen (Grimer / Helmrich 1994, 87).
Dieses Vorgehen andert sich ab 1929, dass damals gerade der Name der Frau genug schien
(Griimer / Helmrich 1994, 86). Noch eine Besonderheit iber die Frauen in der Todesanzeige
ist, dass ab 1889 eine Schwégerin oder eine Schwiegermutter als ein bedeutendes Mitglied
der Verwandtschaftsbeziehungen erkannt und normalerweise akzeptiert werden konnte
(Grumer / Helmrich 1994, 88f.).

In &lteren Todesanzeigen zeigte die Bekanntgabe des exakten Todeszeitpunktes und der
Todesursache als ein grundséatzliches Element, wodurch die Todesanzeigen dieser Zeit sich
mehr mit der Berichterstattung (Nachrichten) decken. Es galt vorwiegend bis im Jahr 1920
(Jurgens 1996, 232).

,Die Nennung des Geburtsdatums und organisatorische Angaben iiber Ort und Zeitpunkt
der Trauerfeier und der Bestattung waren etwa bis zum Ende des 19. Jahrhunderts untiblich,
hingegen wurden Todesursache, Todeszeitpunkt und Todesort zumeist ausfihrlich
beschrieben* (Griimer / Helmrich 1994, 70). Uber das Geburtsdatum und Sterbedatum
des/der Verstorbenen gilt es, dass das detaillierte Lebensalter in Todesanzeigen bis in die
letzten Jahre des 20. Jahrhunderts eine Hauptinformation bedeutete. Dartiber hinaus begann
ab 1990 die Ersetzung des Lebensalters des verstobenen Menschen in bestimmten Anzeigen
dadurch, dass der Beginn und das Ende seines/ihres Lebens eingefligt wurden (Piitulainen
1993, 157).

AuRerdem sind die exakte Adresse des Sterbehauses und der Bestattungsort in einer
begrenzten Anzahl von Todesanzeigen verfligbar (Grimer / Helmrich 1994, 94). In der
Mitte des 20. Jahrhunderts wird eine vorherrschende Kontaktverweigerung von der
Trauerfamilie in den meisten Todesanzeigenbemerkt, die weiter unten analysiert wird. Mit
anderen Worten ist es moglich, dass die Todesanzeige nach der Beerdigung veroffentlicht
wird (Lage-Miiller 1995, 239).

Als eine typische Besonderheit der deutschsprachigen Todesanzeigen prasentiert sich auch
die Verwendung von (Lebens-)Mottos, die 51,6 Prozent von Nachrichtenanzeigen
ausmacht. Wenn man ein Motto in Todesanzeige beifiigt, konnte es ein Spruch von der
Bibel, eine Lebensweisheit sowie Sprichwort (zum Beispiel In der Dunkelheit leuchten die
Sterne der Erinnerung), ein literarisches Zitat, (personliche) Worte an/Uber der/die
verstorbenen/-e Person (zum Beispiel Schon, dass wir ein Teil Deines bunten Lebens sein
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konnten) oder manchmal ,,Dem Verstobenen in den Mund gelegt sein (zum Beispiel Wenn
ihr an mich denkt, erinnert euch der Stunden, in welchen ihr mich am liebsten hattet)
(Wolfrum 2019, 95). Die Funktionalitit des Mottos wird hauptséachlich in Gedenkanzeigen
und in Nachrichtenanzeigen bewahrt und scheint eine bedeutende Rolle bei der VVerbreitung
von Informationen zu spielen. Also gilt es fur die beiden friiher erwédhnten Kategorien von
Todesanzeigen (Gedenkanzeige und Nachrichtenanzeige), dass die Nutzung des Mottos zur
Vermittlung des traurigen Ereignisses oder zur Emotionalitét beitragt. Also handelt es sich
bei den Spriichen um ,,eine aussterbende Konvention* (Eckkrammer 1996, 444).

3. Kategorisierung von Todesanzeigen

Zur Kategorisierung der Todesanzeige wadére es inshesondere sinnvoll, die acht
Handlungsmaoglichkeiten dieser Anzeigen wahrzunehmen. Die hierarchische Reihe der
Handlungsmdoglichkeiten ist die  Todesmitteilung, Ehrung und  Wirdigung,
Kontaktherstellung beziehungsweise Kontaktverweigerung, GefuhlsauRerung,
Danksagung, Handlungsanweisung, Metakommunikation und das Ausdriicken von
Winschen und Hoffnungen, die durch die folgenden Typen der Todesanzeige prasentiert
und schon in Texthandlungen tbersichtlich auch beschrieben werden (Lage-Muller 1995,
146).

Hiermit auf diese ,,Typologie der Textsortenklasse Todesanzeige* wird die Todesanzeige
in Nachrichtenanzeige, Kondolenzanzeige, Dankesanzeige und in Gedenkanzeige
gegliedert. In der Monografie von Wolfrum (2019, 21-22) zum Thema kontrastive Analyse
von griechischen und deutschen Todes- und Gedenkanzeigen wird die erste Kategorie
(Nachrichtenanzeigen) als ,klassische Todesanzeige bezeichnet. Linke (2001, 216)
erachtet die ,,Pridikation {iber die verstorbene Person“ fiir Hauptsinn einer klassischen
Todesanzeige. Bei diesen Anzeigen liegt der Fokus ausschliellich auf den
deutschsprachigen Todesanzeigen. Diese Kategorie von Todesanzeigen umfasst die
privaten Nachrichtenanzeigen mit oder ohne Angaben zur Bestattung und die
institutionellen Nachrichtenanzeigen auch mit oder ohne Angaben zur Bestattung (Wolfrum
2019, 22). Der Unterschied zwischen den privaten und den institutionellen
Nachrichtenanzeigen steht darauf, wie man sich von dem/der Verstorbenen verabschieden
will, beziehungsweise mit einer privaten Nachricht oder einer veréffentlichten Anzeige.

Unter der zweiten Hauptkategorie von Todesanzeigen “die Kondolenzanzeige™ versteht
man, die bestimmte Absicht, Anteilnahme und Mitgefuhl an die Hinterbliebenen zu
bekunden und in gewisser Weise ihnen Beistand zu leisten. Diese Art der Todesanzeige
wird in zwei Formen geteilt, die Form des privaten Briefs, als eine personliche Trauerkarte
und in der institutionellen Anzeige (mit der Uberschrift ,Nachruf). Der Unterschied
zwischen den zwei Typen von Kondolenzanzeigen ist wesentlich, dass die institutionellen
Kondolenzanzeigen in der Stadt- und Landzeitung inseriert werden, aber Ublicherweise
nicht regelmaiig (Wolfrum 2019, 29).

Nach der Klassifizierung der Todesanzeigen von Wolfrum, stellt die Danksagung oder
Dankesanzeige als dritte Form der Todesanzeige dar. Diese Form der Todesanzeige ist
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vorwiegend in der Zeitung aus landlichen Regionen zu lesen. Es wird h&ufig einzelne
Personen gedankt und zu einer Vielzahl von Menschen nicht erwéhnt (Wolfrum 2019, 30).

Die Gedenkanzeigen zeigen die vierte unterschiedliche Formulierung einer Todesanzeige
zu sein. Der personliche Verlust der Verwandten oder der Familie der verstorbenen Person
wird wesentlich stark gefthlsvoll ausgedriickt, dadurch wird Mitleid erregt (liblicherweise
in Form eines Gedichts oder Briefs) (Wolfrum 2019, 31).

4.  Todesanzeige heute

Todesanzeige als ein 250-jahriger Typus von Anzeigen bildet ein Bestandteil der
Bestattungs- und Trauerkultur, nachdem im gesellschaftlichen Kontext gepragt ist und in
den letzten zwanzig Jahren einen bemerkenswert groflen Verénderungsverlauf nimmt
(Sorries 2008). Zwar kiindigt sie einen Todesfall an, aber im Zuge der Jahre entspricht diese
Bekanntmachung einer sozialen konventionellen Verhaltensnorm sowie einer
Verpflichtung der Hinterbliebenen. Heutzutage zeigt diese konventionelle Modalitat
dennoch nicht so eine gezwungene Tat zu sein, denn immer mehr Menschen entscheiden
sich selbst daruber, ob sie der Gemeinschaft tiber den Tod einer (nahestehenden) Person
berichten wollen. Die trauernden Hinterbliebenen fuhlen sich wahrscheinlich weder wohl,
mit den Reaktionen der Gesellschaft konfrontiert zu werden, noch kénnen sie den traurigen
Zustand ihrer Familie bewéltigen sowie bewusst machen. Auf diesen Fall kann heute man
eine ,,anonyme Todesanzeige* verfassen, also ohne Nachrichtenwert (Sorries 2003, 21-23).
Heute kann man auch eine Todesanzeige in Internetseite sehen und eine direkte Reaktion
mit einem “"Like” und Kommentaren darauf haben.

5. Todesanzeige als fester Bestandteil der deutschen Gesellschaft

Unter dem strukturellen Aspekt des Wechsels von Todesanzeigen wird die Struktur als die
gesellschaftlich orientierte Form der Todesanzeige je nach den spezifischen Intentionen der
Sprechhandlung festgelegt. Also bestimmen die entsprechenden Funktionen des jeweiligen
Sprachhandlungsprozesses deutlich den Typus einer Todesanzeige, denn die sprachliche
und die soziale Handlung variieren (Reduzierung und Typisierung der bestimmten Anzeige)
(Linke 2001, 202-203). Es hat nicht mit einem algorithmisch strukturierenden Verhaltnis zu
tun, sondern mit einem standig verdnderten (und relevanten) Vorgehen, wie die
Signifikation des Todes und der Trauer in Gesellschaft ist (Linke 2001, 203).

6.  Tod im gesellschaftlichen Kontext

Im Jahr 1100 begann einen Wandel in Bezug auf das kollektive Schicksal sowie den Tod
angesichts des neuen Begriffs der Individualitat. Zweck war dann, wie man einzeln den Tod
bewaltigen kann. In diesem Zeitalter tberwiegt hier die Angst vor dem Tod (Jones 1999,
27).

Die Singularisierung und Individualisierung von Trauer werden als eine bedeutende
Implikation des thematischen und strukturellen Wechsels der Todesanzeigen herausgestelt,
nachdem der Gottesdienst zur Trauer, die Totenmesse und die passende Trauerkleidung
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allmahlich verschwunden gehen. Im Rahmen dieses sozialen und ideologischen Kontextes
geschieht die Veranderung beziehungsweise der Ubergang von der Todesanzeige zu der
Traueranzeige (Linke 2001, 216).

Nach dem Phénomen der ,,Individualisierung des Todes* beziehungsweise der ,,privaten
Trauerkultur® spielten Erinnerungen und Gedéchtnis nun eine groflere Rolle als Versuch,
die Verstorbenen auf ihrem Weg in Jenseits zu unterstiitzen (Fischer 2001, 15). Weiterhin
kommen als letzte Elemente, die den Testmusterwandel und kulturellen Wechsel begleiten,
die ,,Medialisierung®* von Trauer und das Verhéltnis von Offentlichkeit und Intimitit vor
(Wort-Paare: individuell vs. sozial, privat vs. offentlich, persénlich vs. unpersonlich)
(Schuster 2004, 43).

Fazit

Das Todesspektrum kdnnte auch eine spezielle Thematik in DaF-Didaktik darstellen, die
tiefer beleuchtet werden musste, so dass die Lernenden ihr Bewusstsein an sozialen
Faktoren und entsprechenden Umstanden erhohen kénnen. Auf diese Art und Weise wird
die Sensibilisierung des Bewusstseins von Lernenden geschérft und die Lese- und
Schreibkompetenz werden durch die Verwendung der Todesanzeige als schriftliches
Lehrmaterial geférdert. Im Deutsch als Fremdsprachenunterricht kdnnte eine Todesanzeige
oder eine Todes- / Trauerkarte auch die Kulturalitat als neuer Begriff der Textlinguistik
fordern, damit ein/-e Lernende die bestimmte Form des deutschsprachigen kommunikativen
Sprechakts eigentlich verstehen und erfolgreich teilnehmen (Fix 2011, 75).
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MASCHINELLE UBERSETZUNG: DIE
UBERSETZUNGSSCHWIERIGKEITEN AM BEISPIEL VON
WISSENSCHAFTLICHEN TEXTEN.

FILI KONSTANTINA-MARIA?

Abstract (Deutsch)

Die Computerlinguistik ist ein Teilgebiet der Linguistik, das sich mit der Modellierung natirlicher Sprache aus
rechnerischer Sicht befasst. Ein Anwendungsbereich der Computerlinguistik ist die maschinelle Ubersetzung, die
bei der Ubersetzung von gesprochenen oder geschriebenen Texten eine sehr wichtige Rolle spielt. Maschinelle
Ubersetzung ist die Ubersetzung eines Textes in einer Ausgangssprache in den entsprechenden Text in der
Zielsprache. Im folgenden Beitrag beschaftige ich mich mit dem Bereich der maschinellen Ubersetzung, indem
ich die Schwierigkeiten untersuche, die beim Import deutscher Texte in eine Ubersetzungsmaschine, genauer
gesagt in die Ubersetzungsmaschine "Google translate", auftreten. Ich mochte darauf hinweisen, dass sich diese
deutschen wissenschaftlichen Texte mit dem Thema "Covid-19" beschéftigen. Ich gebe die deutschen Texte
zunichst in Google Translate ein, so dass die automatische Ubersetzung in die Zielsprache, d.h. Griechisch,
erfolgen kann. AnschlieRend identifiziere, kategorisiere und kommentiere ich einige der von der maschinellen
Ubersetzung gemachten Fehler in vier Fehlerkategorien: Probleme in Grammatik und Syntax, lexikalische
Liicken, Fehler in der Terminologie und bei zusammengesetzten Wortern sowie sonstige Ubersetzungsfehler.
Abschlieend fiihre ich meine Schlussfolgerungen und Beobachtungen aus den Fehlern, die ich in meiner
Analyse identifiziert habe, auf und skizziere kurz die mdglichen Implikationen/Herausforderungen im
didaktischen Teil.

Abstract (EXAnvid)

H Ynroloyiotiky I'hwocoroyia givar évag topéag e ['Awocoloyiog mov acyoAEiTal e TV HOVTEAOTOINGN TNG
QLOIKNG YADOGOG 0md LTOAOYIOTIKN oKomid. ‘Evag topéag epoppoyng e Yroroytotiking I'Awocsoloyiag eivor 1
Mnyaviki Metagpaon, ) oroio moilel ToAD onUovIiKO pOAO GTH LETAPPAOT TNG TPOPOPIKNG N YPOTTNG YADCTOS
kewévov. H avtopotn petdppacn eivor o Hetdepootn evog KeWWEVOL Tov givarl o€ piol YAdooo Tnyng 6to
avtioTol 0 KeieVo ot YADOooA-6TOY0. TNV TOPUKAT® EGNYNCT GCXOAODUOL LE TOV TOREN TNG MnyavIKNg
Metagpoaong, Kobdg eEetdlm TIC SVGKOAIES OV TPOKVITOVY KOTA TNV E00YDYN YEPUAVIKAOV KEWEVOV OE
LMoV LETAQPOCNS KO TTLO GCUYKEKPLULEVE GT) N OV| LETAQPAOTS ,,Google translate”. ®a 0ela va emonpave,
OTL TO YEPUOVIKG OVTA EMOTNUOVIKG Keipeva mpaypatevoviar to Bépa tov ,,Covid-19”. Apyikd eicdyo ta
vepurovikd keipeva oto Google Translate, dote va yivel N aVTOHATN HETAPPACT OTN YADGGO-GTOYXO, dSNAAOT TaL
eMnvikd. ‘Enetta evionilo, Katnyoplomold kot oyoAMalm Kamoa omd to AGON Tov KAVEL 1] U avh LETAQPAONG
o€ 1éooep1g Komnyopieg Aabdv: IIpofAnpata ot YpoppaTiky kot ot oOvion, Ae&ikd keva, Aabn otnv oporoyia
Kot TG ovvheteg AéEelc, GAla-O1dpopa petappoactikd AdOn. Télog, mapafit® TO CLUTEPACUOTO Kol TLG
TOPATIPCELS OV OO TO AGOT OV £X® EVTOTIGEL GTIV OVAALOT LLOL KOt TEPLYPAP® HE Alyo AOYLa TIg TOOVEG
EMNTAOOCEL TPOKANGELG OTO KOUUATL TNG ALOAKTIKNG.

1 H Névtia ®ikn givon amdportn tov tufpotog Feppavicic Fimoscag kot @ihoroyiog tov EKIIA ot HeTamtuyiokt
porttpia tov [IME «Ateroeéc 'Amocoroyiog ko Adaktikng - EKITAy. Epydletatl ag kabnyntpia 'eppoavikdv oty
npwtoPdda exmaidevon, evd £xel vapéet vtdtpopog g DAAD.email: nantiafilil23@yahoo.gr

93


mailto:nantiafili123@yahoo.gr

4. Tagung junger Germanistinnen der Universitat Athen

Es gibt eine Wissenschaft, die sich mit der Struktur, der Geschichte, dem Erwerb oder dem
Gebrauch der Sprache befasst. Diese Wissenschaft ist die Linguistik. Mit der Entwicklung der
Technologie wird aber der Bereich der Computerlinguistik in den Hintergrund treten. Die
Computerlinguistik ist die Wissenschaft, die sich mit den Computern und ihren Leistungen
beschéftigt. Heutzutage ist zu beobachten, dass alle Menschen den Computer in ihrer
Alltaglichkeit verwenden, nicht nur in ihrer Arbeit, sondern auch zu Hause. Kann aber die
menschliche Arbeit von den Computern ersetzt werden?

Zuerst ist aber die Computerlinguistik zu erldutern. Die Computerlinguistik ist eine junge
Disziplin. Sie ist zwar in den 80er Jahren entstanden, aber ihre grof3e Entwicklung war in den
90er Jahren erkennbar. Gegenstand der Computerlinguistik ist die Verarbeitung natdrlicher
Sprache. Man weil} also, dass artifizielle Sprachen in der Informatik heutzutage benutzt
werden und dass die Nutzer natlrliche Sprachen sprechen. Zwischen diesen Spracharten steht
die Computerlinguistik, die sozusagen eine Briicke fiir die Kommunikation des Menschen mit
Maschinen baut. (Carstensen 2010, 2)

Die Computerlinguistik besitzt eine Vielfalt von Bereichen. Diese Anwendungsbereiche
,konnen in verschiedenen Kategorien aufgeteilt werden®. Die maschinelle Ubersetzung ist nur
ein der zahlreichen Gebiete der Computerlinguistik. Die maschinelle Ubersetzung auf
Englisch ,,machine translation* stellt einen Anwendungsbereich der Computerlinguistik dar
und spielt eine sehr groBe Rolle in der Ubersetzung der gesprochenen oder geschriebenen
Sprache von Texten. (Ale&avopn 2018, 10-11)

Heutzutage sind die Ubersetzungen fiir verschiedene Firmen und Unternehmen existentiell.
Genauer gesagt braucht man immer 6fter Ubersetzungen zu finden: man hat weder das Geld
noch die Zeit, um die kleinsten fremdsprachlichen Texte, die allerdings heutzutage tberall im
Internet zu begegnen sind, zu einem privaten Ubersetzungsbiiro zu bringen. Diese oben
genannten fremdsprachlichen Texte konnen sicher viele Formen besitzen, wie z.B. ,,Vertrége,
Geschiftsbriefe, Produktbeschreibungen oder Websites”. Es gibt schon verschiedene
Softwares, die Texte solcher Art Gibersetzen kdnnen. (Jacob 2019: Online)

Was man daraus erschlief3t, ist die Tatsache, dass der gute bzw. erfolgreiche Gebrauch aller
Systeme vom Nutzer abhangt: wenn der Gebrauch so eines Systems genau ein Dialog
zwischen Menschen und Maschine ist, soll also der Nutzer die Umsténde, unter deren dieser
Dialog stattfindet, so gut wie mdglich wissen. Beispielweise gibt es Systeme, die ihr Lexikon
nach morphologischen Komponenten bauen, wahrend andere Vollformen benutzen; ein
Nutzer, der im idealen Fall solche Parameter weil}, kann das entsprechende
Ubersetzungssystem sicher besser benutzen. (Wenger 1995, 17)

Welche ist jedoch die Anatomie so eines Systems? Man kann sie wie folgend, ndmlich in vier
allgemeinen Bereichen, teilen: a) Source — Language: es handelt sich um die Ausgangssprache
und alle Parameter (syntaktischen, lexikalischen, formalen, kulturellen usw.), die mit ihr zu
tun haben; b) Analyse: es handelt sich um den Bereich, in dem der ausgangssprachliche Text
vom System analysiert wird, so dass die jeweiligen Einheiten, die in die Zielsprache zu
Ubertragen sind, gesammelt werden; c) Transfer — Module: es handelt sich um einen Bereich
der maschinellen Ubersetzung, in dem die analysierten Elemente (Phase b) in die Zielsprache
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Ubertragen werden; d) Generation: es handelt sich um die Realisierung der vorherigen
Prozesse, die zur Schaffung eines zielsprachlichen Textes anfuhren. (AleEavopn 2018, 40)

An dieser Stelle ist auch die neuronale maschinelle Ubersetzung zu erlautern. Die neuronale
maschinelle Ubersetzung ist noch ein Bereich der Computerlinguistik, der eine wichtige Rolle
spielt. Mehr oder weniger kann man die neuronale maschinelle Ubersetzung als eine
Nachahmung der menschlichen Neuronen verstehen: genauso wie die menschlichen Neuronen
dem Individuum erlauben, eine Sequenz von Entwicklungen vorzusehen, sieht auch ein
System neuronaler maschinellen Ubersetzung auch die Mdglichkeit vor, dass ein Element als
Antwort auf einen vorher gegebenen Reiz kommt. Mit anderen Worten besitzt die neuronale
maschinelle Ubersetzung als Bereich der Computerlinguistik auch eine Menge von
syntaktischen, lexikalischen usw. Parameter. Es ist zu erwéhnen, dass diese Art von
Ubersetzungssystemen auf eine Menge von basischen linguistischen Erkenntnissen basiert,
nédmlich die Rekursion der grammatischen Regel jeder Sprache. (Ibanez 2020, Online)

Im Folgenden wird ein Beispiel des Gebrauchs der Neuronaler Maschinellen Ubersetzung
dargestellt. Der Input bzw. die Eingabe des Textes wird durch die grammatischen Regeln und
das Lexikon bearbeitet und dann wird der Text in die Zielsprache ibergetragen, was also der
Output darstellt.

Input (y)
put y
Fit1) ¥ + T: hir]
t
— 0 Iim
e
p !
HEEREEREERER
4
Output (y)

Abbildung 1: Framework for Machine Translation (Corallo et al., 2022)

Die Ubersetzungsschwierigkeiten

Wenn die Rede tiber den Ubersetzungsprozess auRerhalb des Rahmens der Computerlinguistik
ist, bleibt er besonders komplex. Die Systeme maschineller Ubersetzung sind sicher nicht
allmachtig. Das jeweilige Sprachpaar, nd&mlich die Ausgangssprache und die Zielsprache, sind
mehr oder weniger nicht als kompatibel zu sehen: keinesfalls kann man behaupten, dass sie
dieselben Ambiguitdtsgebiete, dieselben syntaktischen Strukturen, Phraseologismen usw.
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besitzen. Man kann viele solche Gebiete unterscheiden, wie zum Beispiel kulturelle,
stilistische, begriffliche, syntaktische, lexikalische usw. Unterschiede (Von Hahn, 2007, 7 ff.).
Die maschinelle Ubersetzung im Rahmen der griechischen und deutschen Sprache als
Sprachpaar besitzt viele Besonderheiten. Der Hauptunterschied ist derjenige der Syntax —die
griechische Syntax ist frei, wahrend die deutsche mehrere Regeln besitzt, wie zum Beispiel
die Stelle des finiten und infiniten Verbs, die Sukzession von temporalen, kausalen, modalen
und lokalen Attributen, usw. Man sollte jedoch die syntaktischen Unterschiede nicht als nur
syntaktisch sehen; man soll vielmehr die Projektion der Syntax auf die Semantik bemerken.
Aus dieser Perspektive ist es auch hdufig, dass syntaktische Ambiguitaten, von den Systemen
maschineller Ubersetzung nicht korrigiert werden: wenn man auf Deutsch die Reihenfolge
umstellt und sagt ,, Die Maus ist die Katze*, wird dann das System sicher annehmen, dass das
agierende Element diese Maus ist, und auf dieser Weise wird das System die Phrase auf
Griechisch wie folgend Ubertragen: *To movriki tpaer v yaza.

Ein weiteres Problem in diesem Bereich sind die verschiedenen Divergenzen bzw.
mismatches, die man im Bereich der maschinellen Ubersetzung bemerken kann. Bereiche des
linguistischen Wesens wie zum Beispiel die falschen Freunde (false friends), d. h. Worter, die
in den zwei Sprachen des jeweiligen Sprachpaars eine gemeinsame oder auch ahnliche
morphologische Form aber tatséchlich nicht dieselbe Bedeutung besitzen, richten grofe
Ubersetzungsschwierigkeiten an.

Die lexikalischen Lucken sind mehr oder weniger als Nichtentsprechungen zu verstehen.
Diese lexikalischen Lucken sind aus zwei Winkeln zu verstehen. Erst entstehen sie wegen der
Tatsache, dass die Lexika zwei verschiedener Sprachen zueinander nicht vollig entsprechen:
es gibt Worter im griechischen Wortschatz, die man auf Deutsch nicht finden kann, und das
Umgekehrte gilt auch. Das bekannteste und zwar volkische Beispiel so einer
Nichtentsprechung ist das griechische Wort «gildnio». Der zweite Winkel betrifft jedoch
komplexere Elemente. Neben der nicht — vollen Entsprechung im Bereich des Lexikons, kann
man auch die Nichtentsprechung im Bereich der Worthedeutungen bemerken. Mit anderen
Worten gibt es zum Beispiel das ausgangssprachliche Lexem A und das zielsprachliche Lexem
B; A hat 5 mdglichen Bedeutungen, wéhrend B 12 mdglichen Bedeutungen hat: es ist
wahrscheinlich, dass die nicht gemeinsamen Bedeutungen erst vom System ausgeschlossen
werden; dann soll das System aus den gemeinsamen Bedeutungen diejenige aussuchen, die
die mdglichst geeignete ist. Wenn aber dieser Prozess mit Erfolg geleitet wird, bedeutet das
nicht unbedingt, dass die finale Ubersetzung tauglich ist: es ist auch moglich, dass diejenigen
Bedeutungen, die zueinander am meisten entsprechen, jedoch nicht hundertprozentig
kompatibel sind. (AAe&avopn 2018: 53)

Methodologie

Fiir die Forschung der Arbeit wurde das maschinelle Ubersetzungssystem ,,Google Translate”
verwendet, das von Tausenden von Menschen der ganzen Welt gebraucht wird. Es ist ein
mehrsprachiger Dienst und Ubersetzt einen schriftlichen Text von einer Sprache zu einer
anderen Sprache. Mithilfe dieses Programms kdnnen etwa 110 Sprachen bearbeitet werden.
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Was man tun sollte, ist, ganz einfach den unbekannten Text oder die unbekannten Worter
einzufiihren und auf die automatische Ubersetzung zu warten. (Metdgpoon Google: Online)

Um das Ziel aber zu erreichen, wurden konkreter zwolf deutsche Texte ausgewdhlt, in ,,Google
Translate” eingefithrt und in der Zielsprache wiedergegeben und danach wurden die
Ubersetzungsfehler erkennt und analysiert. Das Thema dieser Texte lautet die Covid19-
Pandemie. Alle Texte sind Informationsartikel aus dem Internet und konkreter aus Online-
Zeitungen. Einige von diesen haben mit den Impfstoffen, den Reinfektionen, dem Unterschied
zwischen Endemie, Epidemie und Pandemie, den Omikron-Varianten usw. zutun. Sie
enthalten Terminologien bzw. Fachwortschatz und die Sprache ist zwar einfach in einigen
Texten, aber in anderen Texten wird sie schwieriger.

Die ausgewahlten Texte befassen sich mit einem solchen Thema, mit dem sich die ganze Welt

immer mehr seit (ber zwei Jahren beschéftigt. Der Coronavirus ist leider zu unserem Alltag
gekommen und es stellt ein Thema dar, das taglich tberall diskutiert wird, wie z.B. in den
Nachrichten, auf der Stra3e, in den Zeitungen.

Analyse

Die Ubersetzungsschwierigkeiten der Texte werden in vier Kategorien gegliedert:
Terminologie und Komposita, Lexikalische Licken, Divergenzen und sonstige Fehler. Im
Folgenden werden einige Abschnitte mit der griechischen Ubersetzung und mit den
Ubersetzungsfehlern beobachtet:

Deutscher Text

Griechische Ubersetzung

Je langer die Pandemie dauerte und je
langer etwa Schulen von Lockdowns
betroffen waren, "desto starker
vulnerabel  wurde die  junge
Generation".

Oco mepiocdTEPO  dmMpKese 1
TovOnuo Kot 060 TEPLGGOTEPO TO
oxoAelo  emnpedloviav  omd  TO
lockdown, «t6co @O evdAw
YwoTay 1 VEL YEVIO».

In diesem Fall kann man einen Begriff aus dem Englischen beobachten, der nicht ins
Griechische iibersetzt worden ist. Der Begriff ,,Lockdown” stellt einen weltweiten Begriff
bzw. eine weltweite Terminologie dar und Covid-19 hat ihn an die Oberflache getreten. Es ist
ein Kompositum und konkreter ein englisches Kompositum und besteht aus ,,Lock + down*.
Es heilst auf Griechisch «amoxieiouog, kieiowuox». Das stellt ein Fehler in Bezug auf die
Terminologie dar.

Deutscher Text Griechische Ubersetzung

Der Rickgang der menschlichen n ueioon g  avOpdmVNG
Aktivitat im Zuge der dpacTNPLOTNTOS MG OTOTEAEGLO TOV

Beschrankungen macht sich auch in TEPLOPICUOV  YiveTon oncOnty kot
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der Tierwelt bemerkbar, berichten
Forscher.

6TOV KOGHO TV (OOV, 0vaEEPOLY
EPEVVNTEC.

Nach Pons bedeutet der Ausdruck ,,im Zuge* «kaza v mopeio» und nicht «w¢ arotéleoua».
Das stellt natdrlich einen lexikalischen Fehler bei der griechischen Wiedergabe dar. Die
richtige Ubersetzung ist also: «xatd v mopeia twv wepiopioucdv».

Deutscher Text Griechische Ubersetzung

Denn einige tierische Stadter sind
sehr vom Abfall oder wvon der
Futterung durch den Menschen
abhéangig geworden, ...

Enedn opropévorl kdrowot tov {hwv
&xovv yiver moA e€aptnuévol and o
OTOPPIUUATO 1 TOV TPEPOVTOL OO
avOpAOTOLG, ...

Die Wiedergabe des Ubersetzungssystems fiir die Pripositionalphrase ,,von der Fiitterung
durch den Menschen” stellt einen grammatischen Fehler dar. Das Adjektiv ,,abhidngig® wird
mit der Préposition ,,von* verfasst. Das heifit an dieser Stelle, dass die Ausdriicke des Satzes
,»Abfall“und ,,der Fiitterung durch den Menschen* sich auf das Adjektiv ,,abhingig* beziehen.
Bei der griechischen Ubersetzung sieht man das nicht. Eine bessere Version hier ist: «... mold
eCoptnuévor amoé to. OmopPPIUUOTO KoL OO TNV TPOYH uécw twv avipirwv (rov divovv ol
avlpwmot) ».

Deutscher Text

Griechische Ubersetzung

Ein klassisches Beispiel fiir eine
epidemische Infektionskrankheit sind
die Pocken, welche zu Beginn des 16.
Jahrhunderts von den Européern nach
Amerika eingeschleppt wurden.

Khoowd moapddetypo  emdnkng
HLOALGLOTIKNG VOGOL lvar 1 evA0YLd,
Vv omoia £pepav otV AUEPIKn Ol
Evpornaior ot apyég tov 1600
oo va.

An dieser Stelle geht es um einen grammatischen Fehler. Bei der griechischen Ubersetzung
wird als Subjekt das Agens ,,von den Europdern® erwéhnt. Das Subjekt ist aber ,,die Pocken®,
dass im Hauptsatz steht und ,,welche” bezieht sich auf die Pocken. Das Passiv hier
(eingeschleppt wurden) wird als Aktivform verwirklicht. Man kann die folgende Ubersetzung
berucksichtigen: «..., n omoia supoviotnre otnv Auepixn ot apyés tov 160v arwvo. and tovg
Evponoaiovg».

Deutscher Text Griechische Ubersetzung
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Weiterhin offen sei die genaue
Wirksamkeit von SchulschlieRungen
auf die Einddmmung der Ausbreitung
des Virus.

H oxpipic omotereopatikdOTTa o
KAEGIHOTOG TV OYOAEl®V Yo TOV
TEPOPIOUO TG eEAMAmoNg tov 100
TOPAUEVEL OVOLYTY.
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In diesem Fall wird das Adverb ,,weiterhin” kaum tiibersetzt. Besser kann man sagen:
«EmimAéov n axpifn¢ amoteleouotikotnta ... ».

Deutscher Text

Griechische Ubersetzung

Dass eine endemische
Infektionskrankheit eines  Tages
ausgerottet wird, ist aus heutiger
Sicht hochst unwahrscheinlich.

Amo6 1t onuepwn okomid, &ivon
eCapetikd omiBavo o EVOMUIKN
AOWMOONG VOOOG KAmolo UEPO vl
eEaherpOet.

In diesem Fall geht es um einen syntaktischen Fehler. Eine neugierige Reihe der Worter bei
der griechischen Ubersetzung ist leicht erkennbar. Zuerst wird der Teil ,,ist aus heutiger Sicht
hochst unwahrscheinlich” und danach der iibrige Satz mit der Konjunktion ,,dass* iibersetzt.
Normalerweise beginnt der Satz mit dem Nebensatz, damit es einen Nachdruck gibt und das
Ubersetzungssystem sollte auch mit dem Nebensatz beginnen, wird der Nachdruck sonst
verloren. Google Translate konnte besser als im Folgenden Ubersetzen: «Mia evonuikn
Aouaong vooog kamoio, uépa. vo, eEalerpOet amo t onuepivy okomia, eivai eaapetika, omxifavo».

Schlussfolgerungen: Ubersetzungsschwierigkeiten

Wie schon erwahnt, wurden in dieser Arbeit zwolf Texte analysiert. In der folgenden Tabelle
werden die Ergebnisse der Analyse in Zusammenhang mit diesen vier Fehlerkategorien

vorgelegt:
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Ubersetzungsschwierigkeiten

Terminologie und
Komposita

Lexikalische Liicken
Divergenzen

Sonstige Fehler

Die Gesamtzahl der Ubersetzungsschwierigkeiten war 138 Fehler und die meisten Fehler
betreffen Divergenzen (52 Divergenzen). Danach wurden 35 sonstige Fehler (syntaktische und
sonstige Fehler), 27 lexikalische Fehler gesammelt und 24 sind Fehler im Hinblick auf die
falsche Wiedergabe der Terminologie und Komposita. Wie man beobachten kann, liegen die
morphosyntaktischen ~ bzw.  grammatischen  Fehler —an  erster  Stelle  der
Ubersetzungsschwierigkeiten und die haufigsten Fehler nach den Divergenzen stellen die
sonstigen Fehler bzw. syntaktische Fehler dar.

Ubersetzungsschwierigkeiten und Didaktik

Und welche ist die Rolle der Didaktik im Bereich der maschinellen Ubersetzung bzw. der
Ubersetzungsschwierigkeiten? Die Schiiler kénnen einerseits von der maschinellen
Ubersetzung profitieren. Der Grund liegt darin, dass die Lehrkraft Korpora fiir den
Klassenraum geben kann, und die Schiler begreifen auf diese Weise, wie ein
Ubersetzungssystem wie ,,Google Translate” funktioniert. Das heifit genauer, dass die Lerner
beispielsweise einer Fremdsprache die Unterschiede und die Ahnlichkeiten zwischen beide
Sprachen beobachten konnen. Sie haben die Mdglichkeit, wie die Ubertragung von der
Ausgangssprache in der Zielsprache durch ein solches Ubersetzungssystem verwirklicht
werden kann. Es ist sehr wichtig und hilfreich fiir die Lerner zu begreifen, was der
Sprachvergleich mit dem Einsatz authentischer Texte bedeutet und was fiir Fehler das System
macht, z.B. syntaktische und grammatische Fehler.

Andererseits ist es eine gute Gelegenheit fir die Schiler zu verstehen, dass solche
Ubersetzungssysteme nicht zuverlassig fir den Fremdspracherwerb sind. Das ist darauf
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zuriickzuftuihren, dass das System viele und zahlreiche Fehler macht und die Schiler kénnen
sich auf dieses System nicht stutzen, sie kdnnen namlich durcheinanderkommen.

Schlussfolgerungen

Die maschinelle Ubersetzung ist ein nitzliches Instrument, dass zur Erleichterung von
birokratischen wie auch alltaglichen Prozessen bzw. zur Erleichterung des produktiven
Prozesses dient. ,,Google Translate” wird tdglich von tausenden Menschen der Welt
heutzutage verwendet und es stellt ein Kommunikationsmittel und ein schnelles
Ubersetzungsmedium dar. Aber wie schon beobachtet, gibt es einige Nachteile. Der
Hauptnachteil ist der Mangel an Sprachdaten, Subsprachen, Phraseologismen und Syntax. In
manchen Fallen wurden syntaktische Probleme von der Ausgangssprache zur Zielsprache
beobachtet und das ist darauf zurlickzufiihren, dass jede Sprache unterschiedliche syntaktische
Regeln hat. Und in einigen Féllen konnte das System die semantischen Relationen zwischen
Deutsch und Griechisch nicht erkennen. Aus diesem Grund gab es mehrere Lexikalische
Licken. Diese Fehler aber kdnnen den Sinn und die Bedeutung eines ganzen Textes &ndern
und die Leser verwirren. Wenn aber der Nutzer die Schwachen des Systems und die Art weil,
wie ein solches Ubersetzungssystem funktioniert, kann er viele Fehler vermeiden. Es ist
zweifellos zu betonen, dass die maschinelle Ubersetzung die menschliche Ubersetzung auf
keinen Fall ersetzen kann. Der Mensch verfiigt Gber mehr Wissen und personliche
Erfahrungen. Der Computer im Gegensatz zum Menschen verfligt tber keine inharenten
Sprachverarbeitungsmechanismen. Man kann behaupten, dass so ein System fiir ein niedriges
Sprachniveau ohne viele Anspriiche geeignet ist. Was man aber daraus erschlief3t, dass trotz
der zahlreichen Fehler viele Ubersetzungen vom System nicht vollig als erfolglos betrachtet
werden konnen. Der Grund liegt darin, dass das System die Kohérenz der Texte halten.
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ANGLIZISMEN IN DAF-LEHRWERKEN DER NIVEAUS
Al-C1

LYMPEROPOULOU GEORGIA!

Abstract (Deutsch)

Jugendliche relaxen, héren Hip-Hop und finden etwas mega cool oder nice, Im Finanzbereich ist hdufig die
Rede von Performance und Benchmark, im Berufsleben arbeiten die Menschen im Home-Office und schreiben
an lhren Manager; im Kaufhaus gibt es Sales, im Fernsehen wird uber mehr Internet, mehr Speed geworben
und die Menschen lassen sich gegen Covid-19 boostern. Anglizismen haben schon lange ihren Weg in die
deutsche Sprache gefunden. Kaum hért man derzeit einen Muttersprachler sprechen, ohne dabei Anglizismen
zu verwenden. Anders gesagt sind sie ins Deutsche integriert und gehdren somit zu der authentischen Sprache.
Inwiefern wird aber die authentische Sprache im DaF-Unterricht beriicksichtigt? Sind Anglizismen in den
Lehrwerken inbegriffen, oder wird den DaF-Lernenden eine Sprache vermittelt, die der alltdglichen Realitat
nicht entspricht? In welchem Zusammenhang steht das Sprachniveau mit den Anglizismen in den
Lehrwerken? Zur Beantwortung dieser Fragen werden DaF-Lehrwerke der Niveaustufen A1-C1 untersucht.

Abstract (EXnvika)

O1 véor «tatrapovvy (chill), axovve «hip-hop» kot Bpickovv Kkt «covmep kovA» 1| wpaio (hice). Xtov
¥PNUOTOOIKOVOIIKO Topéa, To «performancenkot to «benchmark» cu{ntovvion cuyvd, otnv emayyeApaticyg
Lo ov avBpomor epydlovion otochome-office» a1 otélvovv «email» otov «pdvatlep» tovg. Xto
TOAVKATAOTALATO VIAPYOVY Mypapéc ekntdoemv «sales», oty miedpoon dwwpnuiletor o ypryopo
ivtepvet (mehrspeed) kot ou GvBpwmor kdvovy guPorio «boosternkatd tov Covid-19.01 ayyhopoli £xovv
kaBiepwbel Théov ot yeppaviky yAdooo. Eival oxedov adbvato £vag puoikodg OpUANTAG TG YEPLOVIKNG VOl
LNV ¥PNOIUOTOGEL Oy YAIGHOVG. Me dAla Adylo, Ol oy YAMGHOL VOl EVOOUATOUEVOL GTT| YEPUAVIKT] Kol £TCL
aviikovv otV avbevtikny yAdooa. ITapdia avtd, Aopfdvetor vwoyn aLBeVTIK) YEPLOVIKY YADGGO GTO
pLabnua g yeprovikng og &évng yAdooa kot av voi, o€ mowo Pabud; Ieptrappdvovrar ayylopol ota
S0KTIKA eyyelpida 1 S1OACKOVTOL Ot PaONTEG TNG YEPUAVIKNAG Lo, YADOGCO OV dEV OVTOTOKPIVETAL TNV
kaOnuepvi mpoypaticodtta; TéLog, Tdg oyetiletal T0 YAWoowd ENinedO e TOVG ayYAMGHOVS OTO SIOAKTIKG
eyyxepiown; [a va arovinBovv avtd to epotipato, eEeTdlovTot SOaKTIKA EYYEPIdIo TG YEPHOVIKNAG WG EEVNG
yAdocag ota eninedo Al —T'1.

Einleitung

Jugendliche relaxen héren Hip-Hop und finden etwas mega cool oder nice, in dem
Finanzbereich kommt h&ufig die Rede von Performance und Benchmark, im Berufsleben
arbeiten die Menschen im Home-Office und schreiben an Ihren Manager; im Kaufhaus gibt
es Sales, im Fernsehen wird Uber mehr Internet, mehr Speed geworben und die Menschen
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lassen sich gegen Covid-19 boostern. Der Anglizismus des Jahres 2021 befindet sich in
diesem Abschnitt und kénnte nichts anderes als boostern sein. Anglizismen haben offenbar
ihren Weg in die deutsche Sprache gefunden.

Das Neologismus Woarterbuch 2004 (Herberg/Kinne/Steffens) beweist die quantitative
Zunahme entlehnter Worter aus dem Englischen (vgl. Barz 2008, 39). Mindestens 40% der
Lexeme und Bedeutungen der 1990er Jahre werden als Ubernahmen aus dem Englischen
registriert, weitere 20% als Wortbildungen eines englischen und eines indigenen bzw.
deutschen Wortes (ebd.). Viereck 2004 bezeichnet dies als eine “nicht zu bremsender
Siegsetzung®, Munske 2004 als einen ,,stdndigen Zufluss neuer Worter” und Eiseberg 2001
spricht von einer ,,epidemischen Ausbreitung® (ebd.). Nennen wir es, wie es moge, der
Einfluss des Englischen in die deutsche Sprache ist unverkennbar.

In dieser Arbeit werden Anglizismen sowohl auf theoretischer als auch auf praktischer
Ebene untersucht. Im theoretischen Teil wird der Begriff Anglizismus erldutert. Dartiber
hinaus wird auf einige Anwendungsbereich eingegangen, in denen Anglizismen haufig
eingesetzt werden, und schlieflich werden die Faktoren und Griinde flr den Einfluss des
Englischen in die deutsche Sprache dargestellt. Der praktische Teil ist eine Untersuchung
indem Uberpruft wird, ob und inwieweit Anglizismen in den DaF Lehrwerken prasent sind.
Dazu werden bestimmten Lehrwerken der Niveaus Al, A2, B1, B2, C1 untersucht.

Theoretische Grundlagen
Kernwort, Fremdwort und Lehnwort

Zunéachst? ware es sinnvoll die Begriffe Kernwort, Fremdwort und Lehnwort zu erlautern,
damit der Begriff Anglizismus besser definiert und verstanden werden kann. Als
Kernwdrter werden alle Nichtfremdworter bezeichnet; es kommt in erster Linie auf Worter
im Gegenwartdeutschen an und nicht darauf, woher sie stammen. Der Kernwortschatz des
Deutschen besteht aus zwischen 8.000 und 9.000 Worter mit einfachen Stdammen ohne
interne morphologische Grenze. Beispiele Kernwdrter aus allen Wortarten waren: Mensch,
Wasser, blau, klein, leben, wohnen, hier, dort, auf, von etc.

Die normalen Sprecher des Deutschen konnen ein Fremdwort leicht erkennen, ohne
fremdsprachliches Wissen zu haben. Auch wenn sie andere Sprachen kdnnen, reichen ihnen
ihre Deutschkenntnisse, um Fremdworter zu erkennen. Somit handelt es um ein Fremdwort,
,wenn ein Wort fremde Eigenschaften hat, die der Normalsprecher einer fremden Sprache
zuschreibt®. Typisch dabei sind Priafixe wie ex (extern), pra (prasent) und in (initiativ,
indirekt)oder Suffixe wie -age (Massage) -iere (Premiere).

»Anders als das Fremdwort ist ein Lehnwort in den Kernwortschatz integriert” und wird
auch von Normalsprechern als nicht fremd behandelt. Es gibt Félle, in denen Lehnworter

2 Zur Darstellung vom Kapitel 1.1 orientiere ich mich an Eisenberg 2011: 16-34.
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bei der Ubernahme als Kernwortschatzworter aussehen, sich aber in der Verwendung
andern. Beispiele sind: Boss, streiken, starten, Lift, grillen, Toner, tippen etc.

Zum Begriff des Anglizismus

Zum Begriff des Anglizismus gibt es zahlreiche Definitionen. Anglizismen werden als ,,jede
Erscheinung einer einheimischen Sprache verstanden, die auf Transferenz der englischen
Sprache zurtckgeht. Anglizismus wird dabei als Oberbegriff fir alle Varietdten der
englischen Sprache aufgefasst. Ein Anglizismus ist ein deutsches Sprachzeichen
unabhéngig davon, ob er eine im englischen Sprachgebrauch tibliche Bedeutung wiedergibt
oder nicht“ (Busse 2001: 134)*3, Eisenberg betrachtet Anglizismen als ein Phanomen, dass
im Deutschen ein breites Spektrum von ,linguistic units starting with morphemes and
ending up with phrases, which are used in German and whose form or meaning or whose
form and meaning can be said to originate in English* umfasst (Burmasova 2010, 33 zit.
nach Eisenberg 2004, 126).

Nach Kupper “sind Anglizismen Neologismen, die durch Entlehnung (im weitesten Sinne)
entstanden sind und die sich von anderen Entlehnungsarten durch das spezifizierende
Merkmal einer Entlehnung aus der englischen Sprache unterscheiden. Anglizismen kann
man des Weiteren in Entlehnungen aus dem amerikanischen oder dem britischen Englischen
oder aus anderen englischsprachigen Landern kategorisieren® (vgl. Uhlig: 2018, 6).

Grob gesagt sind Anglizismen Entlehnungen aus dem britischen und amerikanischen
Sprachgebiet, die im Gebraucht nicht eingedeutscht wurden?. Wenn man von Entlehnungen
spricht, dann ist Sprachkontakts eine notwendige Bedingung. ,,.Die einfachste Art des
Einflusses, den eine Sprache auf eine andere austiben kann, besteht in der Entlehnung von
Wortern“ (Burmasova 2010,19 zit. nach Sapier 1961, 174). Folglich ware ohne
Sprachkontakt keine Rede von Anglizismen, Neologismen etc.

AuBerdem taucht aufgrund des starken Einflusses des Englischen auf den Deutschen haufig
der Begriff Denglisch auf. Laut DWDS lédsst sich der Begriff entweder als ,eine
Mischsprache aus Deutsch und Englisch® oder abwertend als ,,aus Prestigegriinden von
englischen Wortern, Wortbestandteilen oder Ausdrucksweisen durchsetztes Deutsch oder
als storend empfundener englischer Ausdruck im Deutschen*® bezeichnen.

Abgrenzung von den Begriffen Neologismus und Internationalismus

3 Definition aus dem Deutschen Fremdworterbuch OWID des IDS Instituts. Online:
https://www.owid.de/artikel/405383

4 Die Unterteilung in Amerikanismen und Britizismen ist problematisch und wurde von vielen
Wissenschaftlern aufgegeben (vgl. Burmasova 2010: 32 zit. nach Yang 1990: 8f).

5 Definition aus DWDS. Online: https://www.dwds.de/wb/Denglisch
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In der Sprachwissenschaft wird hé&ufig auf Anglizismen, Neologismen und
Internationalismen Bezug genommen. Was bedeuten aber diese Begriffe? Unterscheiden sie
sich vom Begriff des Anglizismus uUberhaupt?

In der deutschen Sprache sind Neologismen in den letzten Jahren Gegenstand nicht nur der
linguistischen Forschung, sondern auch der wissenschaftlich fundierten Lexikografie
geworden (Steffens, al-Wadi 2014, 4). ,,Der Begriff Neologismus (der Fachsprache der
Linguistik) bezieht sich auf neue Lehnwarter, Schopfungen und Wortbildungen, die von der
Standardsprache in Form oder Bedeutung oder beidem abweichen® (Elsen 2003, 68).
Neologismen entstehen um neue Gegenstande bzw. Konzepte z.B. in der Technik,
Wissenschaft und Politik zu benennen (vgl. Uhlig: 2018, 5). Die Werbesprache spielt bei
ihrer Entstehung eine wesentliche Rolle und viele entstanden letztlich aufgrund der Corona-
Pandemie. Laut KUPPER (2007, 75) kann der Begriff ,,Neologismus* daher als eine Art
Hyperonym ,,[...] fiir jegliche lexikalische Innovation aufgefasst werden, sofern der neue
Ausdruck sich bereits im Stadium der Adoption, bzw. eher schon der Selektion, befindet.*
(vgl. Uhlig: 2018, 6). Somit konnte angenommen werden, dass der Begriff Anglizismus ein
Hyperonym zum Neologismus ist und dass er mithilfe spezifizierender Merkmale von
seinem Ubergeordneten Begriff begrenzt wird (vgl. Uhlig 2018, 6). Beispiele von
Neologismen waren laut OWID®Bitcoin, Influencer, Mikroapartment, Tunnel, Social
Freezing, Webinar etc.

Im Englischen heilst es television, im Niederlandischen televisie, im Franzdsischen
télévision, im Italienischen televisione und im Portugiesischen televisdo aber im Deutschen
Fernsehen und im Danischen fjernsyn (vgl. Braun, 2005). Solche interlingualen
Ubereinstimmungen heiRen Internationalismen und man findet sie haufig in den
mehrsprachigen Wortblchern. Nach Schaeder (1990,39) haben Internationalismen eine
gleiche bzw. &hnliche Bedeutung und Form, ihre grammatikalische und orthographische
Gestalt kénnte mehr oder weniger abgewandelt sein, und sind hauptsachlich ohne
Ubersetzung verstindlich (vgl. Uhlig 2018, 7). Sie kommen gleichzeitig in mehreren
Sprachen vor und werden in mehreren Sprachen verwendet, wobei diese Sprachen meist
miteinander genetisch verwandt sind (vgl. ebd.). Sie sind entweder einer Nationalsprache
entlehnt oder Wortbildungen, die aus lateinischen und/oder griechischen Morpheme
stammen (ebd.). Somit ldsst sich der Begriff ,Internationalismus® vom Begriff des
,Anglizismus“ unterscheiden, indem Internationalismen gleichzeitig in vielen Sprachen
vorkommen, in denen sie auch verwendet werden. Paradebeispiele von Internationalismen
sind Kaffee, Foto, Hotel, Demokratie, Gitarre, Kritik, Liste, Kilo, Komma etc.

Anglizismen und deren Gebrauch

¢ Das Portal fir wissenschaftliche korpushasierte Lexikografie und Lexikologie des Instituts fiir Deutsche
Sprache. OWID ist die Abkirzung fiir Online-Wortschatz-Informationssystem Deutsch.
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Betrachtet man die Gebrauchsfelder der Anglizismen, bemerkt man, dass sie haufiger in den
Fach- und Sondersprachen vorkommen. Die umgangssprachlich eingestuften Anglizismen
sind lediglich in den Bereichen der Jungend- und Werbesprache und des Journalismus
prasent (Busse 2001, 143).

Anglizismen in der Jugendsprache

Eine Vielzahl von Anglizismen ist in der Jugendszene zu beobachten. ,,Jugendliche pflegen
innerhalb von Gleichaltrigen-Gruppen eine Sprechsprache, die sich durch Besonderheiten
auf lexikalischer, phraseologischer, syntaktischer und diskursbezogener Ebene von
standardsprachlichen Mustern unterscheiden kann“ (Zifonun 2000, 69). Die
Gemeinsamkeiten in der Sprache der Jugendliche ist auf die Globalisierung zurtickzufiihren
und beruht auf ihren Interessenspharen in den Bereichen der Musik, Unterhaltungs- Spiel-
und Freizeitkultur (vgl. ebd.). Die Jugendsprache dient somit der sprachlichen Identifikation
nach innen und Abgrenzung nach au3en (vgl. Busse 2001,148).

Zahlreiche Anglizismen gehoren zu dem Slang. Solche Worter sind z.B. aggro, bitch,
cheapo, Tabuwdrter wie motherfucker, Worter in der Umgangssprache, wie chillout, fave,
mogul etc. (ebd.)In der Jugendsprache entsprechen Anglizismen und andere entlehnte
Worter einem  Benennungsbedarf der Realien des Musik-, Mode- und
Unterhaltungsbereichs; Beispiele dafiur sind Hip-Hop, raven, Metal, Punkrocker,
Dreadlocks (vgl. Zifonun 2000, 71). ,,Luxurierende” Verwendung von Anglizismen dienen
der ,,Sprachdkonomie, Ausdrucksvariation, Expressivitit, Euphemisierung bzw. Tabu-
Umschreibung, Prestigewert bzw. konnotativer Wert™ (ebd.).

Androutsopoulos  unterscheidet 1998  zwischen  zwei  jugendsprachlichen
Motivationskontexte in denen Anglizismen verwendet werden (vgl. ebd.). Der eine
Motivationskontext ist die Konstruktion sozialer Identitat, wo die Jugendliche mit dem
exzessiven Gebrauch von Anglizismen als anglophon, weltoffen (auch fir subkulturelle
Stromungen) und international ausgewiesen sein sollten (vgl. Zifonun 2000, 71). Das zweite
Motiv betrifft das Thema ‘Formulieren‘. Die Kreativitit, Originalitit und der spielerische
Umgang mit Sprachmaterial zeigen sich in dem Gebrauch von Anglizismen und ihrer
Integration (vgl. ebd.).

Was die semantische Integration der Anglizismen in der Jugendsprache betrifft, ist die
Bedeutung der entlehnten Worter in der Nehmersprache immer weiter entfernt von der in
der Ausgangsprache (semantic drift) genau wie bei Sound, Song, Power (vgl. Zifonun 2000,
72). ,,Als Sound zdhlen nur Klangqualitédten, die von einer Musikgruppe, einem Instrument
hervorgebracht werden oder die einem Song eigen sind, der wiederum nur eine besondere
Art von Vokalmusik ist (ebd.). Anglizismen decken auch den Bedarf an neuen
charakterisierenden wertenden Adjektiven wie ruff/rough, tuffltough (auch: taff, G.Z.),
strange, fit, clever, happy, heavy, cool, easy, clean (Androutsopoulos 1998 zit. nach Zifonun
2000, 72). Im Wortbildungsfeld ist das kreative und integrative Potenzial der Jugendsprache
auch zu finden (vgl. ebd. 77). Wortbildungen mit Partikeln wie ab- sind hochproduktiv und
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entsprechen den englischen phrasal verbs (abrocken, abgrooven, abbangen, ablosen,
abhotten (vgl. ebd.). Eine wichtige Rolle nimmt fur die Jugendsprache laut
Androutsopoulos auch der Kodewechsel bzw. Code-Switching in Form von Phrasemen
(Nicht schlecht, but not good enough) ein (vgl. Busse 2001, 150).

Anglizismen in der Werbung

Die Erregung von Aufmerksamkeit und die Hervorhebung der Einzigartigkeit beabsichtigt
die Werbesprache mit dem Gebrauch von Anglizismen (Steinbach 1984, 226 zit. nach Busse
2001, 148). als unintegrierte und integrierte Anglizismen haben sie je nach geworbenem
Produkt eine unterschiedliche Funktion. Unintegrierte Anglizismen sind in Slogans und
Schlagzeigen zu betrachten (vgl. ebd.). In Alkohol- Parfim- Zigaretten- oder
Reisewerbungen vermitteln sie hedonistische Werten, Individualitat, Freizeitgenuss,
gehobene Anspriche, Modernitat, Erfolg und Lifestyle (vgl. ebd.). Romantic dreams, Body
Shaping, Anti-Aging-Cream sind entsprechende Beispiele von Anglizismen in der
Werbesprache. Sie werden auch in Form von Code-Switching zwischen Englisch und
Deutsch verwendet, z.B. wie mehr Speed mehr Internet (Piller, 2003 zit. nach Cohrs 2017,
4). Integrierte Anglizismen kommen haufiger als Fachtermini im Fliel3text in Anzeigen fur
technische Produkte vor (vgl. Busse 2001, 148).

Anglizismen in der Coronapandemie

Aufgrund der Coronapandemie wurde bewiesen, dass Anglizismen sowohl ein Bestandteil
des deutschen Wortschatzes ist als auch zu seiner Bereicherung beitragt’ . Das Institut fir
Deutsche Sprache veroffentlichte dazu einen Artikel und vertrat damit den Standpunkt, dass
Anglizismen im Pandemie-Worterbuch eine Selbstverstidndlichkeit oder gar ein ,,Must-
have” seien. Die Liste ,,Neuer Wortschatz rund um die Coronapandemie‘“® umfasst mehr
als 1.000 Eintrage, von denen viele Anglizismen sind. In der Liste findet man Worter oder
zwei- bzw. Dreigliedrigen Typen wie Lockdown, social distancing, Booster, After-Corona-
Body, Corona hotspot, Drive-in-Service, Long Covid, Minishutdown, Open-Air-Party,
overzoomed, Quarantine and Chill, Spreading, tracken, zoomen oder Zoombombing.

Die ehemalige Mitarbeiterin des IDS Gisela Zifonun unterscheidet zwischen drei méglichen
Szenarien, die beschreiben, wie der neue Wortschatz mit englischen Wurzeln in sein neues
Umfeld angepasst wird. Die reibungslose Partizipation ist das erste Szenario und stellet kein
Problem dar, denn es handelt sich um einfache, im Wortstamm einsilbigen Verben wie
tracken und tracen, die lediglich eine Anpassung in der Aussprache erfordern. Kompliziert
scheint das zweite Szenario zu sein, und zwar die Eindeutschung mit Risiken. Damit sind -

7 Zur Darstellung der Anglizismen in der Coronapandemie orientiere ich mich an Zifonun 2020.

8 Die Liste ist im lexikologischen Informationssystem OWID des IDS zu finden. (URL:
https://www.owid.de/docs/neo/listen/corona.jsp)
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ing Bildungen wie social distancing zu verstehen. Problematisch ist dabei die
Lehnlbersetzung des englischen social distancing als soziale Distanzierung. Die
syntaktisch-semantischen Verwendungsbedingungen von social distancing und sozialer
Distanzierung stimmen nicht wirklich tiberein®. Mit Distanzierung ist im Deutschen nicht
die Distanzierung im physikalischen Sinne zu verstehen, sondern das Absetzen von der -oft
politischen- Position, Einstellung oder der VVerhaltensweise anderer Menschen.

Das dritte Szenario ist die alternativlose Dominanz, worin man Lockdown, Shutdown,
Drive-in und Slowdown einrdumen sollte. Analoge Nachbildungen im Deutschen sind
ausgeschlossen. Der Grund dafr ist, dass diese Substantive Umwandlungen von englischen
particle-verb-combination wie to lock down, to shut down, to drive in sind. Partikelverben
gibt es zwar auch im Deutschen, ihr Kopf (das Verb) steht aber rechts -anders als im
Englischen, wo er links steht-. Bei Lockdown oder Shutdown waren dies das Herunterfahren
oder die Stilllegung. Die Lehnubersetzungen wéren aber hier ungebréauchlich, denn sie
sofort die Frage ,,Wovon?* provozieren.

Somit sind Anglizismen im Coronapandemie-Wortschatz eine Selbstverstandlichkeit,
obwohl sie in manchen Féllen trivial sind. Ob es an Kreativitat liegt oder ob Sprecher:innen
es wagen, die Gebrauchsnormen des deutschen Sprachsystems auszureizen, mag
dahingestellt sein.

Faktoren und Griinde des englischen Einflusses auf das Deutsche

Die Grinde und die Einflussfaktoren, welche die Ubernahme eines fremden Wortes
bestimmen sind vielféltiger Art. Anglizismen dienen der ,,.Benennungen fiir Gegenstande
und Denkweisen, die aus fremden Kulturen eindringen, sei es durch Handel, Eroberung oder
geistige Durchdringung® (Braun 1978, 147). Historische Ursachen, gefestigte europdische
Sprachverhaltnisse und andere soziale Faktoren sind hier auch von groRer Bedeutung.
Historisch gesehen reicht der Einfluss des Englischen ins Deutsche weit zurtick. W. Viereck
(Viereck 2004, 3319) unterscheidet drei Entlehnungsphasen aus dem Englischen: 1. Vor
dem ersten Weltkrieg, 2. Die Zwischenkriegszeit und 3. Die Zeit nach dem zweiten
Weltkrieg (vgl. Burmasova 2010, 70-71). Eine &hnliche Unterteilung wird von Peter
Eisenberg (2011) beobachtet.

Regelmélige Entlehnung aus dem Englischen beginnen Mitte des 17. Jahrhunderts, als
Cromwell als Lordprotektor von England an die Macht kam und das Land seine
auflenpolitischen Aktivitaten verstarkte (Eisenberg 2011, 47). Das Interesse der Deutschen
an England, wegen seiner politischen Ordnung, Dichtkunst, Lebensweise, Mode und seinen
philosophischen Ideen war unverkennbar und wurde durch Reiseberichte und allgemeine
Beschreibungen Englands bekraftig (vgl. Brumasova 2010, 72). Auf internationaler Ebene

9 Eine 1:1-Ubersetzung ins Deutsche mit ,,soziale Distanzierung® trifft das in der Fachsprache Gemeinte
nicht, denn die MalRnahme des Social Distancing intendiert nicht, dass sich Menschen in ihren
gesellschaftlichen Kontakten voneinander entfernen bzw. ihre sozialen Netzwerke verlassen oder verlieren,
sondern dass sie sich raumlich bzw. physisch voneinander getrennt halten* (Klosa-Kiickelhaus, 2020).
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und in der internationalen Sprachpolitik nimmt England eine diplomatische Stellung ein
(vgl. ebd.). In seinen internationalen Kontakten ersetzte England 1880 Franzésisch durch
Englisch und somit schrieben die britischen Gesandten nur auf Englisch an fremde
Regierungen (vgl. ebd.). Beim politischen VVokabular herrscht eine englische Dominanz, die
auch fiir den Rest des 18. Jhdts. gilt (vgl. Eisenberg 2011, 47). ,,Im weiteren Verlauf
verstarkten die angelséchsischen Lander (GroRbritannien und die USA) ihre sprachliche
Expansion (vgl. Stark 2002, 93f zit. nach Brumasova 2010, 72)”.

Nach dem ersten Weltkrieg erlitten Deutsch und Franzésisch Rickschlédge, wobei
Franzosisch ,,mit dem Vertrag von Versailles 1919 sein zwei Jahrhunderte altes Vorrecht
verlor, ausschlieBlich die Sprache der Diplomatie zu sein“ (vgl. Leisi 1985, 247 zit. nach
Brumasova 2010, 72). Im 19 Jhdt. spielten die Bekampfung des Franzdsischen, die
englische Verbreitung in Politik, Wirtschaft und Lebensstil, Englands Vorsprung wéahrend
der friheren Industrialisierung und der dringende Bedarf an einer global verwendbaren
Sprache eine entscheidende Rolle fir den wachsenden Anteil des englischen Einflusses (vgl.
ebd. 48). Dartiber hinaus stand die Sprache in der nationalistischen Diktatur des 20 Jhdts.
nicht im Vordergrund. “Daher wird der Eindruck erweckt, dass Sprache nicht als zu
»pflegendes* oder zu ,,schiitzendes*“ Gut behandelt wurde. Hitler wandte sich pauschal
gegen Eindeutschungen‘1® (Brumasova 2010, 73).

Nach dem Ende des zweiten Weltkriegs wird ein zunehmender Einfluss aus dem
Amerikanischen beobachtet (vgl. Eisenberg 2011, 50). Grund dafir ist die
Weltmachtiibergabe auf die USA. Kulturgeschichtliche Aspekte wie Schuldgefiihlen oder
mangelnder Patriotismus flhrten zu einem Entlehnungstrieb, da Fremdworter leichter
akzeptiert wurden (vgl. Brumasova 2010, 74). Dariiber hinaus begann fiir die westdeutsche
Bevolkerung infolge der Spaltung zwischen West- und Ostdeutschland in der
Nachkriegsperiode die Kontaktzeit mit den westlichen Staaten, insbesondere
GroRbritannien und den USA (vgl. ebd.). Aus diesem Grund entstand die Notwendigkeit,
Neues aus den Bereichen Handel, Tourismus Wirtschaft, Technik, Politik, und Mode auf
Deutsch zu benennen. So wurden unzahlige Bezeichnungen aus dem Englischen eingefuihrt
(vgl. ebd.). Spater wird der Sprachkontakt durch Musik, Blicher- und Filmeproduktion,
Austauschprogramme und durch die Computer-Werbe- und Tourismusbranche weiter
bereichert. AuBerdem hat sich die englische Sprache als Arbeitssprache etabliert. So hat der
englische Einfluss im Laufe der Jahre einfach seinen Weg in die deutsche Sprache gefunden.

Anglizismen in DaF-Lehrwerken

Wie bereits erwahnt, sind Anglizismen zweifellos in vielen Bereichen des taglichen Lebens
prasent und werden von allen Muttersprachlern des Deutschen verwendet. Aber wie sieht
es im DaF-Unterricht aus? Wird den Lernenden die authentische und originale Sprache des

10 Hitler also realized that the concept of nationality based on language would force him to accept as Germans
many whom he despised and intended to exterminate” (Coulmas 1995; 62 zit. nach Brumasova 2010: 73).
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Ziellandes vermittelt? Werden Anglizismen (berhaupt in den Lehrwerken und im DaF-
Unterricht inbegriffen? Betreffen sie die Sprachrezeption, die Sprachproduktion oder
beides? Diese sind Fragen, die untersucht werden sollten, um festzustellen, ob und
inwieweit englische Lehnworter in den didaktischen Lehrwerken wahrgenommen werden.

Ich stellte zundchst die Hypothese auf, dass Anglizismen in die Lehrwerke aller Niveaus -
von Al bis C1- einbezogen sind. Andernfalls wirde die Originalsprache -die im
deutschsprachigen Raum verwendete Sprache- verletzt. AuBerdem lieRen sich Anglizismen
kaum vermeiden, da sonst Licken in der Benennung von Gegenstédnden oder Sachverhalten
entstehen wirden. Einige Worter kénnten nicht umbenannt werden, ohne ihre Bedeutung
teilweise oder vollstandig zu &ndern.

Dartiber hinaus hat das Goethe Institut fur die untersuchten Niveaus Listen mit den Wortern
zusammengestellt, die die Lernende je nach Niveau beherrschen sollten. Es gibt viele
Anglizismen in diesen Listen und Anglizismen wurden sogar separat in der B1- Worterliste
aufgelistet. Dies deutet darauf hin, dass dem OSD Institut — das gemeinsam mit dem Goethe
Institut die B1-Wortliste erstellt hat- und dem Goethe Institut englische Lehnworter und
deren Verwendung in der deutschen Sprache bewusst sind. Es wird daher erwartet, dass
Anglizismen nicht nur allgemein in Lehrwerken einbezogen werden, sondern auch in
Lehrwerken zur Prufungsvorbereitung und zumal in den rezeptiven und produktiven Teilen
der Prifung auf allen Niveaus.

Anglizismen auf dem A Niveau

Auf dem Niveau A wurden zwei Lehrwerke des Al Niveaus!! und eins des A2 Niveaus
untersucht. Die erste Al didaktische Serie ist ,,Die Deutschprofis A1“ des Klett Verlags.
Das Buch richtet sich an Kinder ab 9 Jahren und beinhaltet Ubungen, die fit fiir die Priifung
Goethe-Zertifikat Al: Fit in Deutsch 1 machen. In diesem Lehrwerk lassen sich mehrere
Anglizismen beobachten, die der alltdglichen Kommunikation dienen. Damit kdnnten unter
anderem einfache Fragen zur Freizeitgestaltung oder zum Aussehen gestellt und
beantwortet werden. Die meisten lassen sich den Themenbereichen Hobbys und Freizeit,
Medien und Mode zuordnen: Comic, Computerspiele, skaten, Snowboard, Sportcamp, Hot-
dog, Blog, Chat, E-Mail, Handy, Internet, Baby, Fotoalbum, Song, Zoo, Party, Jeans, T-
Shirt. Adjektive wie cool, total gehtren auch dazu.

Das zweite Lehrwerk des A1 Niveaus, ,,Maximal A1, ist auch des Klett Verlags und richtet
sich an Jugendliche ab 11 Jahren. In diesem Lehrwerk sind mehr Anglizismen einbezogen.
Sie betreffen Realien der Musik, Technologie und Medien, Freizeit und Hobbys, Mode,
Verkehrsmittel und allgemeine alltgliche Situationen. Anglizismen des Lehrwerks sind:

11 Laut GER kann der Lernende auf dem Al Niveau: ,,Vertraute, alltigliche Ausdriicke und ganz einfache
Satze verstehen und verwenden, die auf die Befriedigung konkreter Bedurfnisse zielen. Kann sich und andere
vorstellen und anderen Leuten Fragen zu ihrer Person stellen — z. B. wo sie wohnen, was fiir Leute sie kennen
oder was fur Dinge sie haben — und kann auf Fragen dieser Art Antwort geben. Kann sich auf einfache Art
verstandigen, wenn die Gesprachspartnerinnen oder Gesprachspartner langsam und deutlich sprechen und
bereit sind zu helfen.” GER. Online: https://www.europaeischer-referenzrahmen.de/
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Keyboard, Hip-Hop, Karaoke, Popmusik, Bandprobe, im Internet surfen, Webseite, Selfies,
Online-Freunde, Handy, Workshop, joggen, Tennisklub, Jugendklub, Feriencamp,
Campingplatz, Beachvolleyball, picknicken, Zoo, Casting, Party, Teddyybar, shoppen, T-
Shirt, Outfit, Flip-Flops, Trend, Make-up, Taxi, Flugticket, Navi-App, Hamburger, Snacks,
Snack-Check, Patchworkfamilie, Job, fair, unfair.

Vergleicht man die beiden Lehrwerke, féllt auf, dass, obwohl sie der gleichen Stufe
angehoren, im ,,Maximal A1*“ mehr Anglizismen vorkommen als im ,,Die Deutschprofis
Al“. Grund dafiir konnte moglicherweise das Alter der Lernende sein, an die sich die
Lehrwerke richten. Pragmatische Aspekte spielen also bei der Wortschatzwahl eine
wesentliche Rolle. Jugendliche sind mehr Lebensbereichen ausgesetzt als Kinder und
verfuigen daher in ihrer Muttersprache einen bereicherten Wortschatz, den sie auch in der
Fremdsprache lernen konnen. Ihr Umgang mit Technologie, ihre individuelle
Freizeitaktivitaten und ihre fortgeschrittenen Englischkenntnisse wirken sich auch auf ihre
Sprache. Die hohere Anzahl an Anglizismen ist daher gerechtfertigt.

Das Lehrwerk des A2 Niveaus'? ,Beste Freunde* richtet sich wiederum an Jugendliche ab
12 Jahren und gehort dem Hueber Verlag. Hier ist eine steigende Tendenz von Anglizismen
zu beobachten. Die Realien und Lebensbereichen, die in A2-Lehrwerken behandelt werden,
unterscheiden sich nicht stark von denen der A1 Stufe und viele Anglizismen werden darum
wiederholt. Allerdings hat man auf dieser Stufe offensichtlich aber mehr
Ausdrucksmaoglichkeiten. Im Lehrwerk fallen Anglizismen unter anderem in die Kategorien
Technologie und Medien, Freizeit und Hobbys, Mode und Einkaufen Beispiele hierfir sind:
Computerkurs, Chat, Webcam, googeln, surfen, Blog, Podcast, Homepage, Smartphone,
Laptop, E-Mail, Internet, Webseite, Roboter, Fotoshooting, Festival, TV-Show,
Autoskooter, Trendsportart, Bouncerball, Comic, Swimmingpool, Trial-Fahrer, joggen,
Musical-Casting, Talent-Show, Topmodel, Superstar, Mountainbike, shoppen, pink, T-Shirt,
Leggings, Hip-Hop, Safe, Upcycling, superheil3, Ketchup u.a.

An dieser Stelle lohnt es sich die Anglizismen-Wortliste des OSD und Goethe Instituts, mit
den Anglizismen der Lehrwerke zu vergleichen. In der Al-Wortliste gibt es deutlich
wenigere Anglizismen als in den Lehrwerken. Ubereinstimmend scheint dagegen die
Anzahl der A2-Anglizismen in der Liste und in dem Lehrbuch zu sein. Sie scheinen auf A2
haufiger vorzukommen. Die haufige Verwendung von Anglizismen auf dem A Niveau kann
daher gerechtfertigt werden, da sie verwendet werden konnen, um einfache
Lebenssituationen auszudriicken.

12 Laut GER kann der Lernende auf dem A2 Niveau: ,,Sitze und hiufig gebrauchte Ausdriicke verstehen, die
mit Bereichen von ganz unmittelbarer Bedeutung zusammenhéngen (z. B. Informationen zur Person und zur
Familie, Einkaufen, Arbeit, ndhere Umgebung). Kann sich in einfachen, routinemé&Rigen Situationen
verstandigen, in denen es um einen einfachen und direkten Austausch von Informationen Uber vertraute und
geldufige Dinge geht. Kann mit einfachen Mitteln die eigene Herkunft und Ausbildung, die direkte Umgebung
und Dinge im Zusammenhang mit unmittelbaren Bediirfnissen beschreiben.“ GER. online:
https://www.europaeischer-referenzrahmen.de/
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Das Vorhandensein von Anglizismen in Lehrblchern des A Niveaus wird als positiv
betrachtet, denn die Lernenden werden am Lernprozess selbstbewusst und motiviert
aufgrund der Tatsache, dass sie die Fremdsprache ohne Schwierigkeiten wahrnehmen und
grundlegende Kommunikation mit Muttersprachlern erstellen kdnnen. Dies gelingt, weil
das Sprachverstandnis der Lernende teilweise auf der Grundlage des bekannten VVokabulars
erreicht und englische Lehnworter konnten als bekannter Wortschatz aus dem Erlernen der
Erstfremdsprache angesehen werden. Somit werden die DaF-Lernenden am Lernprozess
nicht tberférdert und kdnnen sich leichter an das neue Sprachsystem gewoéhnen.

Anglizismen auf dem B Niveau

Die steigende Tendenz der Anglizismen reicht bis zum B1 Niveau . Hier beobachtet man
eine Explosion an Anglizismen, die sich auch in der Wortliste des OSD und Goethe Instituts
nachweisen ldsst. Auf diesem Niveau werden die Lehrwerke ,,Linie B1*, ,,Zertifikat B1
neu, ,Treffend B1“ untersucht. Auf der Bl Stufe heben die Lernende mehr
Ausdrucksmaoglichkeiten und dies erweitert auch ihr Themenspektrum, auch wenn es immer
noch um alltagliche Situationen geht. Realien, denen englische Lehnworter zugeordnet
werden konnen sind unter anderem Arbeit, Schule, Freizeit und Reisen Technologie und
Medien.

,Linie B1 des Klett Verlags ist ein Lehrwerk fiir Erwachsene und Jugendliche ab 16 Jahren

und eignet sich fiir Deutsch im Alltag und im Beruf. Die englische Sprache hat sich nicht
nur als Welt-, sondern auch als Berufssprache etabliert und dementsprechend ist es zu
erwarten, dass viele Anglizismen in Themenbereichen des Berufslebens auftreten werden.
Anglizismen im Lehrbuch sind: Interview, E-Mail, Labor, Partner, Team, Job, Personal
Trainer, Hotelgast, Hostel, Grill, Snacks, Coffee to go, Musical, Lightshow, DJ, Jogging,
Fitnessstudio, Outfit, Party, T-Shirt, Design, Wellness, Highlight, Shop, Display, Tipp,
chatten, Apps, Laptop, Stand-by-Modus, Blog.

AuBerdem wurde der Wortschatztrainer ,,Treffend B1° untersucht, der jedes B1-Lehrwerk
begleiten kann. Viele Anglizismen gibt es in den Themenbereichen Medien, Freizeit,
Reisen, Wohnen: Castingshow, Smartphone, Mailbox, Plattform, bloggen, Chatroom,
twittern, googeln, mailen, Doppenklick, Batterie, Bar, Hit, Song, Fitness, E-Bike,
Mountainbike, Rekord, Swimmingpool, Camp, Boot, campen, Apartment, Korridor, Couch,
City.

Das Lehrwerk des Hueber Verlags ,Zertifikat B1 neu® enthdlt Modelltests fir die Bl
Prifung fir des OSD und des Goethe Instituts und ist sowohl fiir Jugendliche als auch fur
Erwachsene geeignet. Wie bereits erwahnt hat das Goethe Institut nur fir das B1 Niveau
eine eigene Anglizismenliste erstellt. In einem Lehrwerk zur Goethe-Priifungsvorbereitung,
ist die Berticksichtigung dieser Liste zu erwarten. Bei der Untersuchung wurde festgestellt,
dass sie hauptsachlich im rezeptiven Teil auftreten, insbesondere im Leseverstehen. Es
bleibt aber noch fraglich, ob Anglizismen in der Sprachproduktion akzeptiert werden.
Webstamp, Mailing, online, Manager, Vitality Hotel, Medical Spa, Wellness, Bungalow,
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Self-Service, Shuttle-Service, Kundenservice, Nordic Walking, Komfort, Trekking, Island,
Security, Container, Imbiss-Stand, Citybike, Software, Hardware, Teddybar, Teenager, T-
Shirt, Skateboard, Hit, Trend, Shop sind einige Anglizismen im ,,Zertifikat B1 neu®.

Fir das Niveau B2'® kommen zwei didaktische Serien in Betracht, namlich das Lehrbuch
des Klett Verlags ,,Aspekte B2* und das Lehrbuch des Hueber Verlags ,,Sicher B2*. In
,»Aspekte B2“gibt es folgende Anglizismen: Team, Boot, Ticket, Snack, Camp, Shopping,
Computer, Apps, Bluetooth, Smartphone, Live-Chat, Internet-Scouts, Roboter,
Freeclimbing, Eishockey, Segway Smalltalk, Eventmarketing, Social Business, Home-office,
Know-How, Trendforscherin etc. In ,,Sicher B2 sind folgende Anglizismen beinhaltet: E-
Mail, Teenager, Tipp, Studio, Blog, Job, Web, Software, App Couch, Song, Bar, fit, shoppen,
joggen, surfen, Single, Patchworkfamilie Happy End, Serviceleistungen, Grafikdesigner,
Burn-out, Marketing, Fitnesstrainer, Home-Office, E-Book, Interview etc.

Es ist bemerkenswert, dass auf dem B2 Niveau Anglizismen der niedrigeren Niveaus wie
Blog, Job, Chat, shoppen. Song, Ticket, Internet, Computer, Snack etc. wiederholt werden
und als Vorwissen zahlen. Jedoch kommen neue Anglizismen vor, die aber neue und
komplexere Realien benennen bzw. beschreiben die auf hoheren Niveaus zu finden sind.
Die neu angeflihrten Anglizismen sind ein Hinweis darauf, dass sich Englisch als
Arbeitssprache etabliert hat. Die meisten davon - zum Beispiel Home-Office, Marketing,
Burn-out, Eventmarketing, Social Business, Know-How- werden im Berufsleben verwendet
und dient der beruflichen bzw. geschaftlichen Kommunikation. Andere Anglizismen treten
in abstrakte Themen auf wie zum Beispiel ,,Ein Blick in die Zukunft* und ,,Service®, den
komplexeren Themenbereichen sind.

Ab dem B2 Niveau l&sst sich jedoch eine Vielzahl von Gallizismen, Latinismen und
Grézismen beobachten. Solche Lehnworter aus dem Franzdsischen, Lateinischen und
Griechischen gehoren den hoheren Niveaus und beschreiben nicht alltagliche, sondern
komplexere Situationen und Sachverhalte.

Anglizismen auf dem C Niveau

Auf dieser Stufe wird nur das C1 Niveau'* untersucht, und zwar die entsprechenden des B2
Niveaus Lehrwerke ,,Aspekte C1° und ,,Sicher C1*. Die Anzahl der Anglizismen ist hier

13 Laut GER kann ein Lernender auf dem B2 Niveau:

,»Die Hauptinhalte komplexer Texte zu konkreten und abstrakten Themen verstehen; versteht im eigenen
Spezialgebiet auch Fachdiskussionen. Kann sich so spontan und flieBend verstandigen, dass ein normales
Gesprach mit Muttersprachlern ohne grofiere Anstrengung auf beiden Seiten gut mdglich ist. Kann sich zu
einem breiten Themenspektrum klar und detailliert ausdriicken, einen Standpunkt zu einer aktuellen Frage
erlautern und die Vor- und Nachteile verschiedener Moglichkeiten angeben”. GER. Online:
https://www.europaeischer-referenzrahmen.de/

14 Laut GER kann ein Lernender auf dem C1 Niveau:

,»Ein breites Spektrum anspruchsvoller, lingerer Texte verstehen und auch implizite Bedeutungen erfassen.
Kann sich spontan und flieBend ausdriicken, ohne 6fter deutlich erkennbar nach Worten suchen zu miissen.
Kann die Sprache im gesellschaftlichen und beruflichen Leben oder in Ausbildung und Studium wirksam und
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ahnlich wie auf Niveau B2. Sie tauchen als alltagliche und einfache Worter der niedrigeren
Stufen wie z.B. E-Mail-Account, Smartphone, App, online, City, Song, als Begriffe des
Berufslebens oder als Begriffe der Tourismusbranche auf.

Insbesondere findet man in ,,Aspekte C1“ Anglizismen, wie Multitasking, App, Laptop,
Tablet, Job Soft Skills, export, Crowdfunder, Handout, Wellness-Business, Burn-out,
brainstorm, Spa, Peeling, Body-MaR-Index, Placebo-Effect, Kick, Highlight, Festival, Cras,
Happy-End etc. In ,,Sicher C1* sind folgende beinhaltet: Smartphone, Blog, Facebook-
Posts Song, E-Mail, City, online, Slow- Reading, Slow-Sport-Bewegung, Trailer, Action,
Blockbuster, Display, Software, Feedback, Font Office, Hotelmanager, Housekeeping old
Economy, Feelgood-Managerin, Personalmanagement, Flow-Managerin, Foodsharing,
tough etc.

Ahnlich wie auf der B2 Stufe behandeln die meisten Anglizismen auf Niveau C1
Fachbegriffe des Arbeitslebens, des Tourismus und der Wissenschaft oder andere abstrakte
Themen. Dementsprechend werden hier Anglizismen hauptséchlich von Menschen
verwendet, die welterfahren, berufstatig und erwachsen sind oder bald erwachsen werden.
Daher entsprechen diese Anglizismen die Kann-Beschreibung des GERs wonach sich jeder,
der das C1 Niveau beherrscht, mit einem breiten Spektrum allgemeiner, wissenschaftlicher,
beruflicher Themen oder uber Freizeitthemen auseinandersetzen.

Vergleichende Erkenntnisse

Obwohl Anglizismen in den Lehrwerken aller Stufen enthalten sind, beziehen sie sich je
nach Niveau auf unterschiedliche Lebensthemen und werden in unterschiedlichen
Kommunikationskontexte verwendet. Dartiber hinaus stellt man fest, dass sie auf einigen
Stufen sowohl in der Sprachrezeption als auch in der Sprachproduktion prasent sind,
waéhrend sie auf anderen Stufen hauptsachlich in der Sprachrezeption vorkommen.

Auf dem A Niveau erleichtern sie einerseits das Verstandnis. IThre Anwendung schafft eine
lexikalische Grundlage fir die Entwicklung Kommunikationsfahigkeiten in der
Zielsprache. Die Lernenden werden beispielsweise gebeten, (iber ihre Vorlieben in Bezug
auf ihre Hobbys zu sprechen. Anglizismen wie skaten, Snowboard ermdglichen es den
Lernenden - vor allem auf dem A Niveau -, sich nicht stark auf den Wortschatz, sondern
vielmehr auf die Satzkonstruktion mit ,,gern* bzw. ,nicht (so) gern® zu konzentrieren.
Andererseits benennen solche Anglizismen Gegenstande und Sachverhalte des téglichen
Lebens und sind gewissermaBen unvermeidbar. Aus diesem Grund werden sie in den
Lehrwerken nicht nur rezeptiv, sondern auch produktiv verwendet.

Da die Kommunikationsfelder der DaF-Lernenden breiter sind, zahlt die B1 Stufe eine
Menge an Anglizismen. Im Wortschatztrainer ,, Treffend B1 beinhalten die Ubungen auch
die in den Wortlisten enthaltenen Lehnworter. In ,,Linie B1“ findet man Anglizismen

flexibel gebrauchen. Kann sich Klar, strukturiert und ausfiihrlich zu komplexen Sachverhalten duern und
dabei verschiedene Mittel zur Textverkniipfung angemessen verwenden“. GER. Online:
https://www.europaeischer-referenzrahmen.de/
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sowohl in der Rezeption als auch in der Produktion, die hauptsachlich das Berufsleben
betreffen. Im Vergleich aber zum A Niveau, wo Anglizismen sowohl im rezeptiven als auch
im produktiven Teil auftauchen, lassen sich im Lehrwerk ,,Zertifikat B1 neu* mehr
Anglizismen in der Sprachrezeption als in der Sprachproduktion beobachten. Sie kommen
besonders im dritten Teil des Leseverstehens vor. In diesem Teil jedes Modelltest geht es
um Werbungen und Anzeigen. Die Verwendung von Anglizismen in diesem Teil ist
sinnvoll und entspricht gewisser Weise der Realitat des Zielsprachenland, da die deutsche
Werbesprache viele Anglizismen enthélt. Trotz aber der hohen Anzahl an Anglizismen auf
B1 beschranken sie sich nur auf einen Teil der Sprachrezeption im
Prifungsvorbereitungslehrbuch.

Anders sieht es auf den Niveaustufen B2 und C1 aus, wo die Zahl der Anglizismen kleiner
als die der Gallizismen, Latinismen und Gréazismen ist. Die Mehrheit der Anglizismen
gehort hier zum Berufsleben, wo sich Englisch als Arbeitssprache etabliert hat. Die meisten
Begriffen wie z.B. Manager, Home-Office, Service etc. benennen konkreten Sachverhalten,
die nicht nur im Deutschen, sondern auch in anderen Sprachen genauso gebraucht werden.
Im Gegensatz zu den niedrigeren wird auf den hoheren Niveaus eine gehobene Sprache
erfordert und dementsprechend wird mehr Wert auf Worter franzésischer, lateinischer und
griechischer Herkunft gelegt. Solche Lehnworter wie Reaktion, Initiative, Kompromiss,
Tendenz Renomee, Engagement, imponieren, Konsument, Investition, Liberalitat, Disziplin,
Fusion, Globalisierung, Satiriker, Sarkasmus, Empathie, Ironisierung, Burokratie,
Dilemma etc. tauchen nicht nur in der Sprachrezeption auf, sondern sind auch fur die
Sprachproduktion nétigt.

AbschlieBend ist festzuhalten, dass Anglizismen in Lehrwerken aller Stufen als
wesentlicher Bestandteil der aktuellen Standardsprache wahrgenommen werden. Sie decken
verschiedene Teilbereiche des taglichen Lebens, der Arbeit und der Wissenschaft ab und
dienen der sprachlichen Bereicherung. Sie erflllen den Benennungsbedarf und werden je
nach Situation und Kontext mehr oder weniger eingesetzt.

Fazit

Anglizismen sind in nahezu allen Lebensbereichen zu finden und alle Sprecher nutzen sie
bewusst oder unbewusst. Die Untersuchung hat gezeigt, dass die aufgestellte Hypothese
bestatigt wurde. Anglizismen sind in den DaF-Lehrwerken tatsachlich anwesend und dienen
je nach Niveau unterschiedlichen Kommunikationsumstande, obwohl ihre Abwesenheit im
Lehrbuch zur Bl Prufungsvorbereitung auffallend ist. Insbesondere werden sie am
héaufigsten auf den niedrigeren Niveaus verwendet, um Kommunikation in einfachen und
alltaglichen Situationen herzustellen. Sie werden nicht nur rezeptiv, sondern auch in der
Sprachproduktion benétigt. Auf den hoéheren Niveaus gibt es auch Anglizismen, die
entweder zum einfachen Grundwortschatz der niedrigeren Niveaus gehoren oder
komplexere und abstraktere Gegenstédnde, Gegebenheiten und Sachverhalten benennen. In
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der Sprachproduktion werden Gallizismen, Latinismen und Grézismen bevorzugt, die die
Sprache auf eine hohere Ebene stellen als Anglizismen.

Ob die Sprache in Not ist, ist immer noch von vielen fraglich. Das Goethe Institut und das
IDS ist jedoch anderer Meinung. °In 40 Veranstaltungen setzte sich das Goethe Institut mit
der Zukunft der Sprache auseinander. Der Projektleiter Rolf C. Peter versichert uns, dass
,»€s der Sprache sehr gut geht* und dass ,,sie so weit entwickelt ist, wie sie es bisher noch
nie war!“. Zur Anglizismus-Debatte sagte er: “Das Deutsche wird nicht durch Anglizismen
bedroht. Die Eingliederung von Lehnwdrtern préigt unsere Sprache positiv, bereichert sie.
Um den grofRen Einfluss der Anglizismen macht sich das Institut keine Sorgen. Stattdessen
sieht es darin eine positive Entwicklung oder Beeinflussung der deutschen Sprache.

Anlasslich der Coronapandemie und der Vielzahl an Neologismen bzw. Anglizismen in
letzter Zeit nimmt das IDS (Institut fir Deutsche Sprache) Stellung dazu. Die Forscherin
des Instituts Gisela Zifonun schreibt in ihrem Artikel “Anglizismen sind also auch im
Wortschatz der Pandemie manchmal eine Selbstverstindlichkeit oder gar ein ,,Must-have*
(Zifonun 2020). Steffens und Al-Wadi schreiben in ihrem im IDS-Verlag erschienenen
Buch ,,Neuer Wortschatz, dass es sich in ithrem Worterbuch ,,570 Stichworter finden, die
die aktuelle Wortschatzerweiterung im Deutschen als Ausdruck der Anpassung des
Wortschatzes an neue Gegebenheiten und Sachverhalte spiegeln (Steffen, Al-Wadi 2014).
Der englische Einfluss wird auch vom IDS als Erweiterung des Wortschatzes positiv
bewertet. Viele Wissenschaftler sowie Laien machen sich jedoch Sorgen um die Zukunft
der deutschen Sprache. Wie die Sprache aber in ein paar Jahren aussehen wird, bleibt
abzuwarten.
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ZUR FORDERUNG DER PHRASEOLOGISCHEN
KOMPETENZ UNTER EINSATZ SOZIALER MEDIEN AM
BEISPIEL VON INSTAGRAM

LYRANTZAKI KATERINA?

Abstract (Deutsch)

Phraseologismen sind Bestandteil der geschriebenen und gesprochenen Kommunikation und kommen auf
allen kommunikativen Bereichen und Sprachebenen vor. Aus diesem Grund haben das Verstandnis und der
Gebrauch von Phraseologismen eine erwerbsrelevante Funktion. Diese Erkenntnisse heben die Wichtigkeit
der phraseologischen Kompetenz beim Fremdsprachenlernen hervor. Es wird ndmlich konstatiert, dass eine
begrenzte Kommunikation in der Fremdsprache ohne minimale Beherrschung der Phraseologie nicht méglich
ist. Die Forderung der phraseologischen Kompetenz ist demnach beim Erlernen einer Fremdsprache von
entscheidender Bedeutung. Nicht desto trotz werden Phraseologismen in den DaF- Lehrwerken
fragmentarisch und unsystematisch behandelt, eine Tatsache, die die Phraseodidaktik als persdnliches
Anliegen der Lehrkraft bezeichnen lasst. Vor diesem Hintergrund wird es versucht, die phraseologische
Kompetenz unter dem Einsatz von Instagram zu fordern. Ausgangspunkte sind dabei die Didaktik der
Phraseologismen und die Bedeutung von Ubungen und Aufgaben. Die Ergebnisse dieser Untersuchung
werden in Hinsicht auf den Lernerfolg, die Motivation und die Lernautonomie der Lernenden ausgewertet.

Abstract (EAAnvika)

H ®paceoroyin Ikavomnto €vOC opAnti] £€yKewtor oInv KOTOvONon KOl TOPAY®YH QPOCEOAOYIKOV
Ae&hoyiov, dradn ovvBeTwv YAwooikmv onpeimv. Ty onpacio T@V QPoGEOAOYICUOV Y10 TNV ETKOWV®VIN
AVOOEIKVOOUY YAMGGOAOYIKEG EPEVVEC, Ol OMOIEG KUTOANYOLUV GTO GUUTEPOCUO, OTL Ol OPUCEOAOYICHOL
OTOTEAOVV £VOL OVOTOOTOOTO KOUUATL TOV YAMGGMY KOl KAADTTOUV £va GNUOVTIKO @dcpo Tov Ag&thoyiov.
"Etot yiveton katavonto, yio moldv Adyo 1 avamTuEn Kot eVioyuoT TG PPACEOAOYIKNG tkavotntag o émpene
VOl OVTUTPOCHOTELOVV PAGLKOVS GTOYOVS GTNV SOAKTIKY TOV EEVOV YAMGC®V. ZTNV TEPINTT®MON TG S180KTIKNG
g Teppaviknig g &évng yiAdooag molhol emiotnpoveg emonuaivovy, OTL Ta SO0KTIKE gyyelpidia
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Abstract (English)

The Phraseological Competence of a speaker lies in the ability to understand and produce phraseological units.
The importance of phraseology in the communication is recognized by corpus-based studies, which indicate,
that phraseological units are an integral part of languages. Hence, enhancing the Phraseological Competence
of foreign language speakers could proven to be a key aspect of the Foreign Language Didactics. In the case
of teaching German as a Foreign Language many scientists have pointed out, that the teaching coursebooks
show weaknesses in the field of Phraseodidactics. These circumstances were the impetus for the scope of this
study, that includes the establishment of a theoretical foundation, upon which the practical part is based. The
main goal of the study is to examine, to what extent the integration of social media and specifically Instagram
can improve the phraseological competence of the learners. Moreover, the research aims to reach a conclusion
towards the utilization of Instagram for phraseodidactical purposes and whether it can enhance the learning
autonomy. Last but not least, the association of the proposed methodology with a higher learning motivation
is examined using data collected from survey.

Einleitung

Phraseologismen bereiten nach korpusbasierten linguistischen Untersuchungen einen
elementaren Bestandteil sowohl der gesprochenen als auch der geschriebenen Sprache und
kommen auf allen Sprachebenen vor. Sprecher, die Kenntnisse tber ihren adéquaten und
angemessenen Gebrauch besitzen, spiegeln die Aneignung einer phraseologischen
Kompetenz wider. Beim Fremdsprachenlernen bereitet ihre Forderung ein unerléssliches
Ziel, denn sie erfullt eine erwerbsrelevante Funktion (Aguado 2002, 35).Vor diesem
Hintergrund bemerken allerdings viele Wissenschaftler, dass Phraseologismen in den
fremdsprachlichen Lehrwerken unsystematisch und einseitig vermittelt werden (Chrissou
2015, 11, Ettinger 2019, 9, Jazbec/Enceva 2011, 154, Kiihn 1987, 64). Die Lehrperson steht
somit vor der Herausforderung, die Entwicklung der phraseologischen Kompetenz bei den
Lernenden auf Eigeninitiative zu fordern. Diese Sachlage gab den Denkanstol3 des
Untersuchungsgegenstands der vorliegenden Arbeit. Hauptziel war zu erkunden, ob die
lernorientierte Instrumentalisierung vom sozialen Medium ,,Instagram® zur Férderung der
rezeptiven phraseologischen Kompetenz beitragen kann. Weiterhin war zu beobachten, ob
durch die Auseinandersetzung mit Instagram gewinnbringende Lerneffekte in Hinsicht auf
die Lernmotivation und Lernautonomie erzeugbar sind.

1.  Die phraseologische Kompetenz und ihre Rolle im DaF-Unterricht

Die Bedeutung der phraseologischen Kompetenz fiir das Fremdsprachenlernen wird durch
ihre  Funktion in der Kommunikation ersichtlich. Zundchst einmal konstatiert
Hallsteinsdottir, dass ,,durch phraseologische Kompetenz [...] Sprecher in der Lage (sind),
Phraseologismen als solche zu erkennen, zu verstehen und zu verwenden* (2011, 12). Diese
Aussage lasst schlussfolgern, dass die Beherrschung der phraseologischen Kompetenz
sowohl das Wissen Uber die Phraseologie als auch die adaquate und angemessene
Verwendung von Phraseologismen umfasst. Die Aneignung geht folglich auf die gelaufigen
Phraseologismen und auf phraseologiespezifische Kenntnisse ein(ebd. 11).
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Die Bedeutung einer entwickelten phraseologischen Kompetenz hebt Aguado hervor,
erlauternd, dass der Spracherwerb ein interaktives Phanomen ist, bei dem der Gebrauch von
Phraseologismen einer erwerbsrelevanten Funktion dient (2002, 35). Diese festen
Ausdriicke bereiten ndmlich laut Hallsteinsdottir einen unverzichtbareren Teil der Sprache
und daher ist die Kommunikation ohne eine minimale Beherrschung der Phraseologie
unvorstellbar und unmoglich (2011, 4). Beyer merkt ferner an, dass eine passive
phraseologische Kompetenz ein besseres Verstandnis nicht nur in Hinsicht auf die
Bedeutungsseite, sondern auch angesichts der landeskundlichen, soziokulturellen
Dimension der Sprache erzeugt. Da die Phraseologie wie ein roter Faden alle Bereiche der
Sprache und alle Stilebenen durchzieht, bereitet sie eine Grundvoraussetzung zur
erfolgreichen Kommunikation(2003, 1-2).

Aus einer unterschiedlichen Perspektive wird einsichtig, dass die Bedeutung eines
Phraseologismus paraphrasiert werden kann. Dennoch beschreibt der Begriff ,,semantischer
Mehrwert“, dass Phraseologismen inhaltliche Nuancierungen aufweisen. Diese
sprachlichen Farbungen erlauben dem Sprecher seine exakten kommunikativen Intentionen
zu erflllen. Aguado erwéhnt weiter, dass Erwachsene vielféltigen sozialen Bedirfnissen
nachgehen, die im Rahmen der verbalen Kommunikation durch eine entwickelte
phraseologische Kompetenz befriedigt werden kdnnen (2002, 43). Bedenkend zugleich den
Fakt, dass auch Kinder muttersprachige Phraseologismen verwenden, liegt die Annahme
nahe, dass dieses Bedrfnis auch in die Fremdsprache ibertragen wird.

Aus allen diesen Griinden kann man davon ausgehen, dass die phraseologische Kompetenz
beim Fremdsprachenlernen eine essenzielle Rolle spielt. Dariiber hinaus ist zu fragen, wie
die Vermittlung von phraseologischen Inhalten zu gestalten ist. Zu diesem Zweck bereitet
die Orientierung an phraseodidaktischen Prinzipien eine wertvolle Hilfe.

2. Prinzipien der Phraseodidaktik

Die Phraseodidaktik ist eine junge Disziplin, die besonders ab 1990 in Deutschland an
Bedeutung gewann und der Didaktik und Korpuslinguistik zugrunde liegt (Chrissou 2015,
6).2 Ettinger definiert die Phrase,didaktik als einen Teilbereich der Phraseologie, der ,,das
wissenschaftlich fundierte, systematische Lehren und Lernen von Phrasemen im
Sprachunterricht behandelt (2011, 232). Es handelt sich somit um eine
anwendungsbezogene Ausrichtung der Phraseologieforschung, die sich mit der
Unterrichtsgestaltung und Lehrmaterialienerstellung im Rahmen der Wortschatzarbeit
befasst (Hallsteinsdottir 2013, 142).

Phraseologismen sind feste Wortverbindungen und bereiten im Vergleich zu Einzellexemen
Ausdrucks- und Bedeutungseinheiten, die einzelsprachliche Besonderheiten und
Unterschiede aufweisen. Dadurch l&sst sich erklaren, warum an die phraseologische Arbeit
mit Behutsamkeit heranzugehen ist (Chrissou 2012, 54-55). Fir Fremdsprachenlehrende

2 \Vom griechischen Originaltext ins Deutsche Ubertragen.
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sollten folglich die Entwicklungsversuche der phraseologischen Kompetenz mit einer
zielgerichteten, systematischen didaktischen VVorgehensweise Hand in Hand gehen.

Vor dem Hintergrund dieser Feststellungen herrscht allerdings Konsens dariiber, dass,
obschon die phraseologischen Kenntnisse die kommunikative Kompetenz beisteuern, die
Phraseodidaktik in den Lehrwerken fir Deutsch als Fremdsprache vernachlassigt und
einseitig behandelt wird (Chrissou 2015, 11, Ettinger 2019, 9, Kiihn 1987, 64). Die
Erhellung dieser Sachlage ist fir die Fremdsprachenlehrer von groRer Bedeutung, denn es
wird ersichtlich, dass die systematische Starkung der phraseologischen Kompetenz auf ihre
unterrichtlichen Entscheidungen angewiesen ist. Auf dem Weg zu diesem Ziel ist die
Ricksicht auf didaktische Prinzipien substanziell, denn sie fuhren die Lernenden auf
angemessene Art und Weise an phraseologische Lerninhalte heran. Dabei fallen besonders
folgende Prinzipien ins Gewicht.

Formfokussierung und Aufgabenorientierung

Liger zufolge besteht die Phraseodidaktik im Fremdsprachenunterricht aus zwei Ebenen,
auf der einen Seite die Reflexion und Analyse der Fremdsprache und auf der anderen Seite
ihre praktische Beherrschung (1996, 76). Um diesen Zielen zu verfolgen, stehen zwei
wichtige Lerninstrumente zur Verfligung, die sich gegenseitig bedingen: die
Formfokussierung und die Aufgabenorientierung. Beide Richtungen verschaffen
unterschiedliche Vorteile und ihre Wege treffen sich und verlaufen parallel beim
Fremdsprachenlernen.

Die Formfokussierung setzt sich mit den praktischen Strukturen der Sprache auseinander,
namlich mit dem Wortschatz und der Grammatik auf Textebene (Llger 1996, 76). Damit
wird die formbezogene Seite der Sprache hervorgehoben. Chrissou schreibt diesbeziiglich,
dass es sich dabei um eine strukturbezogene Instruktion handelt, die auf die
Handlungsféahigkeit in der Fremdsprache vorbereitet (2020, 11). Der Fokus auf die Form
ergibt sich groRtenteils durch Ubungen. Laut Funk et al. trainieren Ubungen gezielt den
Wortschatz, die Aussprache, Strukturen oder Fertigkeiten und erleichtern daher die
Meisterung von Aufgaben. Diese ,,Focus on Form®“-Orientierung hebt die Rolle der
expliziten Vorgehensweise hervor (2017, 14). Es wird namlich behauptet, dass sprach- und
strukturbezogene Informationen den Lernprozess erleichtern, indem eine ,,Sprachreflexion®
und ein ,,Sprachbewusstsein® ins Rollen gebracht werden (Ellis/Shintani 2014, 17). In der
Phraseodidaktik sind daher sprachbezogene Mittel durch Ubungen einzusetzen. Zu diesem
Zweck eignet sich der ,phraseodidaktische Vierschritt“?, ein kognitiv orientiertes
Didaktisierungsmodell, dessen Konzept auf die Auseinandersetzung mit Phraseologismen
eingestellt ist.

’Das Modell wurde von Kithn 1992 entwickelt und bestand urspriinglich aus den Schritten Erkennen,
Entschlisseln und Verwenden. Vier Jahre spater erweiterte Liiger das Modell durch die Phase Festigen, die
nach dem Schritt Entschliisseln eingesetzt wurde und derart den phraseodidaktischen Vierschritt
umrundete(Kihn 1992, 178-182, Luger 1996, 101-102).
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Zur Forderung der Phraseologischen Kompetenz kann die Ubung das Erlernen von
sprachbezogenen Elementen optimieren, allerdings kann man ausschlieBlich durch das
Uben nicht am Lernziel ankommen. Die Formfokussierung stellt die Basis fir eine
erfolgreiche Aufgabenorientierung dar. Dabei handelt es sich um lernerzentrierte, kreative
Lernimpulse, die sich nach dem sprachlichen Inhalt richten (Chrissou 2020, 12). In einem
inhaltsorientierten Fremdsprachenunterricht ist die Rede von ,,Focus on Meaning®. Ziel ist
der Erwerb von implizitem Wissen, das unbewusst durch Input- und Output-Verfahren in
kommunikativen Kontexten angeeignet wird. Die Lernvoraussetzung ist ein
mitteilungsbezogenes, kommunikationsbasiertes Lernumfeld, in dem sprachliches Handeln
im Vordergrund steht (Ellis/Shintani 2014, 16-17). Zu diesem Zweck dienen vornehmlich
Aufgaben, die auf die Inhaltsseite der Sprache fokussieren.

Aufgaben eroffnen einen Horizont, denn sie weisen eine sachliche, kognitive und
sprachliche Komplexitat auf. Das Ergebnis differenziert sich bei jedem Lernenden, denn
Aufgaben koénnen auf unterschiedliche Art und Weise bewidltigt werden und jedes
Individuum findet seinen eigenen Weg zum Ziel. In diesem Zusammenhang ist das Wort
»orgfalt“ von grofler Bedeutung. Die Aufgabenorientierung bestrebt nidmlich die
Ausbildung von allen Fertigkeiten, die im Idealfall koordiniert werden sollen (Portmann-
Tselikas 2001, 16-17). Nach Chrissou hangt deren Meisterung vom Einsatz kognitiver
Strategien ab und vollzieht sich durch das aktive Agieren in der Zielsprache (2020, 12-13).

Lernautonomie

Ein weiteres didaktisches Prinzip zur Entwicklung der phraseologischen Kompetenz ist die
Lernautonomie (Chrissou 2015: 12, Liger 2004, 160). Da die Auseinandersetzung mit
Phraseologismen aufgrund ihrer Komplexitit und Besonderheiten ein ,langwieriges,
zeitintensives und arbeitsaufwendiges Lernverfahren® ist, sind eigenstindige Lernende
ausschlaggebend flr die Phraseodidaktik (Kiuhn 1992, 185).

Zusammenfassend ist zu schlussfolgern, dass fir eine ausgewogene Phraseodidaktik sowohl
Ubungen als auch Aufgaben durchzufiihren sind und als oberstes Ziel die Lernautonomie
angesehen wird. Wie diese Ziele auf alternative, lernerzentrierte Weise erreicht werden
kénnen, wird im n&chsten Kapitel durch den Einsatz sozialer Medien vorgelegt.

3. Soziale Medien im Fremdsprachenunterricht

In der Fremdsprachendidaktik sind laut Storch als ,,Medien* alle Lehr- und Lernmittel zu
verstehen, die als Informationsleiter dienen (1999, 271). Das Wort ,,sozial“ verweist auf den
Zusammenhang bzw. das Zusammenleben von Menschen in der Gesellschaft* und betont,
dass die sozialen Medien Lernhilfen bereiten, indem sie Informationen in einem
soziokulturellen Kontext vermitteln. Buffel/Pleil/Schmalz erldutern genauer, dass soziale

4https://www.dwds.de/wb/sozial
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Medien ,,Publikations- und Kommunikationsformen [...] (sind), die nicht nur als
Instrumente fur das individuelle und kollaborative Wissensmanagement eingesetzt werden
kdnnen, sondern neben der reinen Informationsverkniipfung auch dabei helfen, eine soziale
Bezichung zwischen ihren Nutzern zu etablieren™ (2007, 1). Nach dieser Aussage werden
die wissensférdernde Wirkung und die interaktive Natur der sozialen Medien aufgezeigt.

Die Einbindung von sozialen Medien in den Fremdsprachenunterricht ermdglicht sich
einwandfrei durch das Konzept des Blended-Learning. Dabei handelt es sich um einen
hybriden didaktischen Ansatz, der die Kombination von Prasenz- und Onlineunterricht
ermdglicht. Dadurch kénnen namlich Vorteile aus beiden Formaten gezogen werden und
man bewirkt eine Lernerzentrierung, indem die individuellen Lernbedirfnisse und -stile
beachtet werden (Albrecht/Revermann 2016, 64). Wirffel weitet die Grenzen des Begriffs
aus, schreibend, dass das Blended-Learning mit der Verwendung einer Lernplattform
verbunden sein kann, aber auch Teile des Unterrichtsgeschehens aus online Phasen
durchzufiihren erlaubt. Als Zweck dieser Vorgehensweise wird die Okonomisierung des
Lernens genannt. Nach Kranz/Liiking ist Blended-Learning ,,ein abnehmerorientierter Mix
von verschiedenen didaktischen Methoden und Lernformen (...). Durch eine moglichst
optimale Kombination und ein ausgewogenes Verhéltnis von Présenzunterricht,
Selbststudium und Lern- und Arbeitsphasen in virtuellen Arbeitsrdumen soll ein erhohter
und nachhaltiger Lerneffekt erzielt werden.” (2005, 1).

Das Blended-Learning verschafft etliche Vorteile, allerdings fallen fir die vorliegende
Arbeit vor allem die Aspekte der rdumlichen und zeitlichen Unabhéngigkeit und der
Selbststeuerung ins Gewicht. Das bedeutet, dass dadurch die phraseologische Arbeit
auBerhalb der Klasse ohne Zeitdruck stattfinden kann. Ferner erlaubt diese Freiheit, dass die
Lernenden autonom an der Foérderung ihrer phraseologischen Kompetenz arbeiten und den
Lernprozess selbst initiieren konnen. Zudem stehen die sozialen Medien im Einklang mit
ihrer Lebenswelt und Gewohnheiten. Daher konnte die Begegnung mit ,online*
phraseologischen Inhalten durch soziale Netzwerke eine alltdgliche Gewohnheit und in
einen bedeutungsvollen Kontext eingebettet werden.

Aus diesen Griinden zielt die vorliegende Arbeit darauf ab, aus dem Einsatz von sozialen
Medien durch das Blended-Learning einen lernférdernden Nutzen zu ziehen. Genauer wird
es versucht, das soziale Medium ,,Instagram* als Lernmittel fiir die Wortschatzarbeit im
Bereich der Phraseologie zu verwenden, sodass sie zeit- und raumunabhéngig ausgefiihrt
werden kann.

4. Instagram als Lerninstrument im Fremdsprachenunterricht

Instagram ist ein Anwenderprogramm, das vorwiegend fur mobile Endgeréte konzipiert ist.
Smarte Mobiltelefone gewinnen standig an Beliebtheit und daher wird heutzutage anstatt e-
Learning (Electronic Learning) von m-Learning (Mobile Learning) und anstatt CALL
(Computer Assisted Language Learning) von MALL (Mobile assisted Language Learning)
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gesprochen. Als Grund dafir wird vor allem ihre finanzielle Zuganglichkeit
angesehen(Pegrum 2014, 1-6).°

Als m-Learning definieren Doéring/Kleeberg ,,alle Formen des Lernens [...], die auf portable
bzw. mobile Endgerate und drahtlose Netzwerke sowie die damit realisierten Dienste und
Anwendungen zuriickgreifen” (2006, 71). Das M-Learning liegt dem e-Learning zugrunde,
dennoch besteht sein grofiter Unterschied darin, dass das m-Learning kontextgebunden ist.
D.h., dass mobile Technologien lokale und globale Elemente berticksichtigen und fiir das
Lernen in der realen Welt konzipiert sind. Die Nutzer erleben folglich diese Welt, statt tiber
sie zu erfahren (Pegrum 2014, 9).6

Mobilunterstitztes Lernen gewinnt immer mehr an didaktischer Bedeutung, denn es
ermdglicht, personalisierte Lernerfahrungen zu sammeln (Brash/Pfeil 2017: 59). Zudem
kann der Lernende seinen Fortschrittsrhythmus bestimmen, da sich dieses Konzept an die
Bedurfnisse jedes Individuums anpassen lasst und nach personlichen Kriterien veranderbar
ist (Pegrum 2014, 13).7

SchlieBlich lassen die Ergebnisse einer griechischen Studie vom Jahr 2019 begriinden,
warum der Einsatz von Instagram fiir Lernzwecke bedeutend ist. Diese besagt, dass 63%
der Jugendlichen taglich ca. zwei Stunden oder mehr online verbringt und dabei am meisten
Instagram besucht®. Dartiber hinaus ermdglichen seine zwei Hauptfunktionen, namlich die
,Posts und die ,,Storys*®, auf addquate Weise phraseologische Inhalte zu vermitteln.
Berlcksichtigend auch die Vorteile, die das m-Learning verschafft, kann Instagram ein
ideales, alternatives Lerninstrument zur Forderung der phraseologischen Kompetenz
darstellen.

5.  Didaktische Vorgehensweise

Die Wortschatzarbeit im Bereich der Phraseologie unter dem Einsatz von Instagram wandte
sich an funf Lernende, deren Muttersprache das Griechische ist und die sich auf dem
Lernniveau B1 befinden. Als Erstes wurde von der Lehrperson ein Profil auf Instagram
erstellt. Es handelte sich um einen privaten Account, der fur das Publikum geschlossen war.
Auf diesem Profil wurden im Zeitrahmen eines Monats (vom 09.05.2022 bis zum
05.06.2022) insgesamt 12 Phraseologismen vermittelt (drei pro Woche). Die Lernenden
hatten dabei die Moglichkeit, durch das m-Learning tdglich phraseologische Inhalte zu
bearbeiten und fakultative Lernaktivitaten autonom auszuftihren. Das Konzept stutze auf
den phraseodidaktischen Vierschritt und besaR folgende Struktur:

5 Vom englischen Originaltext ins Deutsche Ubertragen.
¢ VVom englischen Originaltext ins Deutsche tbertragen.
"Vom englischen Originaltext ins Deutsche Gbertragen.

8https://www.saferinternet4kids.qgr/

%Posts und Storys kénnen Bilder oder Videos sein. Posts sind zu jeder Zeit zuganglich, wahrend Storys nur 24
Stunden abrufbar sind. Der Nutzer hat die Moglichkeit auf beide durch Kommentare zu reagieren.
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Jeden Montag, Mittwoch und Freitag kam jeweils eine Story zum Erkennen und gleich
danach eine zum Entschlisseln eines neuen Phraseologismus. Dazu wurden Videos,
authentische Texte, Cartoons oder Meme??, die den neuen Phraseologismus enthielten,
hochgeladen. Die Lernenden sollten den Phraseologismus entdecken und seine Bedeutung
erschlieBen. Danach konnten sie eine Antwort mit ihren Vermutungen direkt in die Story
eintragen.

H (oTopia oag 14uy
Aerroupy via Snuiovpyias and >

Alle Punkte auf meiner Liste sind getreulich
erledigt und ordnungsgemas abgehakt.
Also alles in Butter!

Kannst du im
folgenden Video
den
Phraseologismus
finden?

@
Phraseologismus: ...
Bedeutung: ...

fpayre xan,

Abbildung 1: Erkennen und Entschlisseln auf Instagram

Am Tag darauf, d.h., jeden Dienstag, Donnerstag und Samstag, wurde ein Karussell-
Post*'zu dem Phraseologismus hochgeladen, den die Lernenden am Tag vorher erkennen
und entschlisseln sollten. In diesem Post war zundchst eine Folie mit der
Bedeutungserklarung zu finden und danach drei Folien mit Ubungen zum selbst-Losen. 2
Die letzte Folie beinhaltete eine Frage an die Lernenden, die sie mit einem Kommentar unter
dem Post beantworten sollten. Dabei sollten sie den vermittelten Phraseologismus
verwenden. Dieser Post ermdglichte, die Phasen des Festigens und Verwendens
durchzufuhren und damit alle Schritte des phraseodidaktischen Vierschritts abzuschlieRen.
AuRerdem konnte man unter dem Karussell-Post im Bildtext!® die Ubersetzung bzw. das

10 Ein Meme [mi;m] ist ein Bild, ein kurzes Video oder Gif, das in der Regel durch einen Text erginzt wurde.
Ein Meme enthdlt eine satirische, humoristische oder gar gesellschaftskritische Botschaft® (aus:
https://medienkompass.de/memes-internetphaenomen-schnell-erklaert/)

1 Ein Post, der aus vielen Folien entsteht. Man gelangt zur nachsten Folie durch das Wischen vom Bild.

12 Es gab jeweils eine Ubung zur Form, eine zum Register und eine zum Inhalt. Nachdem man die Ubung
gesehen und eine Antwort im Kopf gegeben hatte, konnte auf der ndchsten Folie die richtige Lésung finden.

13 Auf Instagram kann man unter den Post einen Bildtext bzw. eine Bildunterschrift schreiben, die den Inhalt
des Posts erganzen konnte.
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griechische Aquivalent, das sprachliche Register und drei Beispielsitze finden. Diese
Informationen sind namlich fir das Verstandnis und fur eine angemessene Verwendung des

Phraseologismus ausschlaggebend.

s LN D FERTLIG

SELMN"

...Bedeutet vollig erschopft sein

Dein Lehrer fragr dich, warum du in
deinen /A so viele Fehler gemacht hast.

Ist die Antworl “Als ich gestern nwine
H/ A gemachl habe, war ich fix und
fertig” hotlich?

Qv '

Apéoeiloe 1
wirf_einen_blick ,Fix und fertig sein”

Bedeutung: 1. erschopft/ ruiniert/ schwach & &
(Synonyme: fix und foxi, fix und alle)
2. fertig/ abgeschlossen/ vollendet v/

Ubersetzung: Eipat TTTWHG/ KOPUATIA
Register: Umgangssprache %=
Beispiele .

«Nach zwélf Stunden Arbeit bin ich einfach fix
und fertig.

,Das Haus ist fix und fertig gebaut”

,Am Ende der Ubung waren wir fix und fertig
Agite kal ta 3 oxoAa

19 Malou - Aeite ™ petappaon

?

Nein!

Das Phrasemist
umgangssprachlich. Du kénntest
sagen JIch war unkonzenlrierl cin
bisschenmide &

W

Abbildung 2: Folien aus dem Karussell-Post und Bildtext

Dienstags und donnerstags wurde am Morgen weiterhin ein Mem mit dem Phraseologismus
als Story gepostet, der am vorherigen Tag zu erkennen und zu entschlisseln war.

SchlieBlich wurde am Sonntagdurch Storys ein Quiz durchgefiihrt, das auf die
Wiederholung und das Festigen der erlernten Phraseologismen abzielte.
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Liigen
haben kurze
Beine

ICH KANN NICHT WEITERLERNEN...
® Mir raucht wirkiich der Kopf

i brcht wiklic dor Kopt

Abbildung 3: Beispiel von einem Meme und einer Quiz-Frage

Das Projekt wurde in der letzten Woche mit einer aufgabenorientierten Lernaktivitat
abgeschlossen, deren Ziel war, dass die Lernenden sich auf kreative und autonome Weise
mit einem bzw. ,,ihrem* Phraseologismus befassen. Sie basierte auf dem Konzept ,,Lernen
durch Lehren” und dazu sollten die Lernenden ihren eigenen Phraseologismus auf
Instagram finden!* und ihn den anderen Lernenden anhand des phraseodidaktischen
Vierschritts didaktisieren. Der Hintergrundgedanke war dabei, dass ihnen die Stufen der
phraseodidaktischen Arbeit wahrnehmbar werden, sodass sie in einer kiinftigen, autonomen
Auseinandersetzung mit Phraseologismen diese Aspekte beriicksichtigen. Des Weiteren
konnte das Vertrauen zur Ubernahme des ,,Lehrens® das Selbstbewusstsein stirken und die
Lernenden dazu motivieren, in Zukunft den Unterricht Ofter mitzugestalten und mehr
Initiativen zu ergreifen.

Nach dem erfolgreichen Abschluss des phraseodidaktischen Projekts auf Instagram, wurden
Daten erhoben, die Ruckschlisse tber die Lernwirksamkeit ziehen lassen.

6.  Auswertung der Ergebnisse

Die Lerneffizienz des phraseodidaktischen Ansatzes auf Instagram wurde in Hinsicht auf
die drei Ziele der vorliegenden Arbeit Uberprift, namlich auf die Forderung der
phraseologischen Kompetenz, die Starkung der Lernautonomie und die Erhohung der
Lernmotivation.

14 Dazu mussten sie anderen Instagram-Profilen folgen, die sich mit der Didaktisierung des Deutschen als
Fremdsprache beschaftigen und in diesem Rahmen Phraseologismen vermitteln.
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Um eine Antwort auf die Frage zu geben, ob die rezeptive phraseologische Kompetenz der
Lernenden gefordert wurde, diente ein schriftlicher Evaluationstest als Indikator!®. Ziel war
dabei, die Phraseologismen in dem richtigen kommunikativen Kontext einzuordnen und
zugleich auf ihre korrekte Verwendung zu achten. Auf diese Weise wurde die rezeptive
phraseologische Kompetenz evaluiert, wahrend angesichts der produktiven Kompetenz
Beobachtungen tber die formbezogene Korrektheit gemacht wurden.

Aus dem Evaluationstest ging hervor, dass die Halfte der vermittelten Phraseologismen
rezeptiv angeeignet wurde. Folglich wurde die rezeptive phraseologische Kompetenz der
Lernenden mit einem Lerneffektanteil von 50% gefordert. Mit Hinblick auf die produktive
phraseologische Kompetenz liel3en sich keine eindeutigen Rickschlisse ziehen, auBer dass
die Lernenden die korrekte Verwendung von Phraseologismen oft vernachlassigen. Darlber
hinaus liegt die Vermutung nahe, dass die Ubungen und die Quiz einen lernfordernden
Einfluss auf die Lernenden nehmen. In Bezug auf die phraseologische Kompetenz ist
weiterhin eine Sensibilisierung und die Entwicklung eines phraseologischen Bewusstseins
bei einigen Lernenden zu erkennen.6

Indikatoren fur die Entwicklung der Lernautonomie waren der Beteiligungsanteil bei der
Ausfuhrung von Lernaktivitaten und die Bewaéltigung der Aufgabe, die auf das Konzept
Lernen durch Lehren abgestimmt war.

Die Lernenden hatten wéhrend des Projekts autonome Entscheidungen zu treffen. Sie haben
ihr Lernverhalten selbst bestimmt und diese Tatsache, zeigt sich in dem
Reaktionsvermdgen, da ungefahr auf jeden vermittelten Inhalt ca. die Halfte der Lernenden
reagierte. Dennoch ist anzumerken, dass an den Quiz die Teilnahme sehr hoch war
(92,85%), was darauf hindeutet, dass die Lernenden sich frei fiihlten und Inhalte
behandelten, die sie ansprachen. Darliber hinaus war die erfolgreiche Durchfiihrung der
aufgabenorientierten Lernaktivitdt ein weiterer entscheidender Indikator, der mit
Lernautonomie zusammenhing. Diese zwei Faktoren lieRen schlussfolgern, dass Instagram
positive Einflusse auf die Starkung der Lernautonomie ausuibt.

Die Lernmotivation lasst sich in erster Linie durch die Reaktionen auf die vermittelten
Inhalte und anhand der Quiz beobachten (ca. 73,5%).1'Es lasst sich feststellen, dass die
Lernenden motiviert waren, wenn die Lerninhalte auf unterhaltsame Weise vorgestellt
wurden. Daruber hinaus lielen sich konkretere Schlussfolgerungen tber die Antworten
wéhrend der Interviews ziehen. Die Lernenden driickten ihre Vorliebe fir Videos, Meme
und Quiz aus. Diese Materialien waren immer via Storys vermittelt, demnach sind
angesichts Motivationsfaktoren Storys effektiver. Zudem ziehen die Lernenden die
phraseologische Arbeit auf Instagram der entsprechenden in der Klasse vor, was ein

Dabei sollten die Lernenden die 12 vorgegebenen Phraseologismen in einen der 16 Kleintexten einsetzen.
Somit betrug die Wahrscheinlichkeit, eine richtige Antwort zufallig zu finden, 6,25%.

16 Diese Ansicht beruht auf Beobachtungen wahrend des Unterrichts nach der Durchflihrung des Projekts.

7 Die zahl ergibt sich aus den gesamten Reaktionen bei der Formfokussierung (ca. 58%) und dem Quiz (ca.
89%).
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weiteres Motivationsindiz darstellt. Die Befragten wollen aullerdem gern an diesem Projekt
teilgenommen haben und bei weiteren &hnlichen Projekten in der Zukunft mitmachen.
Einige hatten schon Posts-ldeen vorzuschlagen. Die Annahme der Motivationssteigerung
bestdrken ferner die Bezeichnungen dieser Lernerfahrung als ,,unterhaltsam®, ,originell®,
,kreativ und ,,interessant. SchlieBlich war zu beobachten, dass die Motivation der
Lernenden wahrend der Aufgabenerstellung hoch war, vermutlich, weil sie ihre Ideen der
anderen Lernenden présentieren konnten und dadurch ein authentischer Interaktions- und
Lernkontext entstand. Auf der Grundlage dieser Beobachtungen lasst sich schlieRen, dass
die Lernmotivation wéhrend der phraseodidaktischen Arbeit hoch war.

7. Fazit

Instagram liefert eine angemessene Basis zur Durchfiihrung der phraseologischen Arbeit
auRerhalb der Klasse, denn es erlaubt nicht nur formfokussierte Ubungen bzw. den
phraseodidaktischen  Vierschritt anzuwenden, sondern auch aufgabenorientierte
Lernaktivitaten vorzunehmen. Ein derartiger Ansatz fordert die rezeptive phraseologische
Kompetenz und tragt ferner zur Lernautonomie und Lernmotivation bei. Allerdings ist fiir
die progressive Autonomisierung der Lernenden eine behutsame didaktische
Vorgehensweise elementar.

AbschlieRend ist festzustellen, dass das Ziel, die zeitraubende Didaktisierung von
Phraseologismen durch unterhaltsame online Aktivitaten auf Instagram umzusetzen,
erreicht wurde. Die Ergebnisse der vorliegenden Arbeit flhrten vor Augen, dass das
Fremdsprachenlehren bzw. -lernen parallel aus alternativen unterrichtlichen Perspektiven
zu reflektieren ist, damit die Lernenden durch die Entdeckung von neuen Lerninstrumenten
neue Wege zur autonomen Foérderung der phraseologischen Kompetenz ebnen kénnen.
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DIE NOTWENDIGKEIT DER SPRACHMITTLUNG IM
DAF UNTERRICHT

MIARI GEORGIAL

Abstract (Deutsch)

Es ist bekannt, dass die Globalisierung und das neue digitale Zeitalter die moderne Gesellschaft als
multikulturell definieren. Das Modell des umfassenderen Sprachenlernens ist daher unerldsslich. In diesem
Zusammenhang ist es auch notwendig, Vermittlungskompetenzen im Fremdsprachenunterricht zu entwickeln.
Das Konzept der sprachlichen Vermittlung steht im Zusammenhang mit kultureller Kompetenz,
Kommunikation sowie der Interaktion mit der fremden Kultur. Dartber hinaus seigert die Einbeziehung des
Themas in den Fremdsprachenkurs das Interesse der Schiuler an dem Kurs, was eine der wichtigsten
Dimensionen der Unterrichtspraxis ist. Und schlieflich férdert es nicht ein steriles theoretisches Wissen,
sondern den erfahrungsmaRigen Kontakt mit der fremden Kultur. Das ist schlielflich das Ziel des Erlernens
einer Fremdsprache.

Abstract (EXnvié)

Eivar mopodextd mog 1 moyKooponoinon kot 1 véo yneloky €moyn opifovv ™ oOyypovn KOWOVIO G
nolvmoMtiopiky. Emopévag to poviého g guphtepng yYAWoooUABEI0g amoTeEAEl EMITAKTIKY avAyKY. XTO
mAaiclo avTo, amorTnTy efvat Kot 1 avayKn avamtuEng TG SLLUEGOAAPNTIKNG LKAVOTNTOS 0T O1000KAALN TNG
&évne YAwooog. H évvolwa g YAwoowng dlopecordfnong oyetiletal pe v TOMTIGUIKY €MAPKELD, TNV
eMmKovaVvia Kobds Kot v oAAnAenidpaor pe tov Eévo moMtiopd. EmmAiéov, 1 éviaén g oto&evoylhwoco
HAON O EVIGYDEL TO EVILAPEPOV TV LOONTOV Y10l TO BN, YEYOVOS TTOV OTOTEAEL LULOL OO TIG TTLO CNUAVTIKEG
dlotdoelg g O1dakTikng mpdéne. Télog, dev mpowbei o oteipo Bewpntiky yvdon, ahdd evioydel TV
Bropoatikn emaen pe v EEvn KovAtovpa. Avtdg eEdAlov gival 0 6ToOY0G TG eKpadnong g EEvig YADooOS.

Es liegt aber in dem urspriinglichen Wesen der Sprache ein unabanderlicher Dualismus und
die Mdglichkeit des Sprechens selbst durch Anrede und Erwiderung bedingt (Humboldt
1936, 26).

Die fortschreitende Globalisierung, die Digitalisierung und die Vélkerwanderung haben
unsere Welt auf den Kopf gestellt und pragen ohne Zweifel unsere alltadglichen Aktivitaten
und unsere Interaktion mit anderen. Also wird dieSprache als ein Instrument angesehen, das
zu Gebrauch kommt, um die menschlichen kommunikativen Bedirfnisse zwischen
multikulturellen Gemeinschaften zu befriedigen. Wir leben in mehrsprachigen und
multikulturellen Gesellschaften und die Wichtigkeit des Sprachmittlungskonzeptsbzw. der
Mediation spielt eine katalytische Rolle in den zwischenmenschlichen Beziehungen. Also

1 H Miapn 'eopyla sivor petamrvyioks eotrtpia tov [IIME «Atenogéc Mocscoloyiag kot Awdaktikh - EKITA».
Yta akadMUoikd TG evOlupEpPOvTo avikouv 1 YAwoooAoyla kot 1 dwdaktikn. Epydletar g kabnyntpua
Teppovikdv oty npotofddiua ekmaidevon. Email: Georgia.miari@gmail.com
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ist das Sprachmittel als eine erforderliche Kompetenz zu betrachten.

Das Agieren und Reagieren mit anderen wird ein mehrdimensionaler VVorgang, der stets den
Bedarf nach Untersuchung auch in dem schulischen Raumerhoht, damit die Kinder von klein
auf mit dem Mediationsverfahren vertraut werden. Um dies zu erreichen, sollten die
Schiler-Sprachbenutzer nicht nur mit den notwendigen Waffen ausgestatten sein, sondern
auch mit Strategien, um die richtige Ubertragung von Informationen zu schaffen. Dieser
Prozess ist umso wichtiger, wenn die Rede zur Entwicklung der Sprachmittlungskompetenz
im Fremdsprachenunterricht kommt. Aspekte wie zum Beispiel Sprach- und
Kulturbewusstsein bzw. eine linguistische Sensibilitdt sollen unter dem Schirm der
kontextuellen Bedeutungen beruicksichtigt werden. Die Aufgabe der Padagogen besteht
darin, die betreffende Kompetenz oder Féhigkeit der Sprachmittlung effektiv in der Praxis
umzusetzen.

Was ist,, Sprachmittlung *

Der Terminus ,,Sprachmittlung® stammt aus der Ubersetzungswissenschaft oder aus der
Translationswissenschaft und er beinhaltet laut Konigs (2003, 315) urspringlich die
Beschreibung ,,Uberfiihrung eines ausgangssprachlichen Textesin einen zielsprachlichen
Text.“ Aber was versteckt sich unter dem Begriff der Uberfiinrung? Reimann bezeichnet in
seinem Werk Sprachmittlung (2016, 8) den Begriff als ,,Oberbegriff fiir jede Art der
Ubertragung eines Textes aus einer Sprache in eine andere®, sowohl schriftlich als auch
miindlich und umfasst viele Formen, von der klassischen wortlichen Ubersetzung bis zur
freieren Ubersetzung, zum Paraphrasieren, Dolmetschen bzw. zur Zusammenfassung.

Die Sprachmittlung und die Forschung Uber die entsprechenden Themen scheint auf dem
ersten Blick eine neue wissenschaftliche Teildisziplin zu sein. InWirklichkeit ist die
Sprachmittlung &lter als die Ubersetzung und das Dolmetschen. In der alten Epoche, als die
Griechen mit den Persern oder die Perser mit den Indern kommunizierten, gab es weder
eine regelmaRige Ubersetzung noch ein Dolmetschen. Das, was die Leute damals machten,
war genau Sprachmittlung. Die Sprachmittlung ist also ein Prozess, in dem man eine Art
von Briicken zwischen verschiedenen Sprachen wie auch verschiedenen Kulturen baut.
Welche die Notwendigkeit der Sprachmittlung ist, ist bis zu diesem Punkte unserer
Diskussion schon sichtbar. Innerhalb einer Welt, in der dieAbstande immer kleiner werden,
und in der die Leute immer naher zueinanderkommen, ist die Sprachmittlung besonders
wichtig. Und sie ist nicht nur fir die Kultur und die interkulturelle Verstandigung wichtig,
sondern vielmehr ist sie aus produktiver Perspektive notwendig.

Die feine Grenze zwischen Sprachmittlung und Ubersetzung

Die Sprachmittlung ist sicher nicht einfach eine formalistische Sicht der Sprache. Fir die
Sprachmittlung ist der Fokalpunkt nicht der richtige Gebrauch der formalistischen
Grammatik (also der Morphologie, der Syntax, derPhonologie usw.). Vielmehr hat die
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Sprachmittlung mit der Kommunikation bzw.Interaktion zu tun, und man kann sie didaktisch
im Rahmen der kommunikativenDidaktik am besten benutzen.

Die Sprachmittlung hat deshalb nicht nur mit dem eigenen Sprachwissen zutun. Selbst wenn
man alle grammatischen Komponenten besitze, selbst wenn dieRede eines Menschen bis zur
letzten Silbe fehlerfrei ware, ist die Kommunikation sicher nicht garantiert, weil das
Individuum auch ein Verstandnis des Anderen braucht. Das Verstandnis des Anderen, die
richtige Analyse der jeweiligen kommunikativen Ausgangslage, ist genau diejenige Zutat,
die man zur Schaffung von Kommunikation braucht. Das bedeutet die aktive Teilnahme an
der Kommunikationssituation.
Das Mitteln zwischen Sprachen ist eine herausragende Form des Zugangs zu kulturellen

Erscheinungsformen und Produkten und schult die Reflexion daruber, wie diese zueinander in
Beziehung zu setzen sind, Freudenfeld (2016, 7).

Dieser Aussage zufolge wird festgestellt, dass der Sprachmittler nicht nur eine sprachliche
Handlung durchfiihrt und zugleich an der Kommunikation teilnimmt, sondern auch, dass er
den Kommunikationsrahmen erneut setzt. Andererseits setzt die Ubersetzungswissenschaft
sicher viele Voraussetzungen, die mit den formalen Aspekten der jeweiligen Texte zu tun
haben. Es ist schon bekannt, dass die Ubersetzungswissenschaft auf der Suche nach einer
maoglichst fehlerfreien Ubersetzungsmethode ist. Nach Stolz (2016, 9) ist ,,die Ubersetzung
das schriftliche Ubertragen einer schriftlich gefassten Vorlage aus einer Sprache in eine
andere, und zugleich ist eine ,,Ubersetzung* auch das Ergebnis dieser Arbeit, die fertige
zielsprachliche Version.“ Die Konzentration auf die Formalitat gilt auch fur das
Dolmetschen:

Das Dolmetschen ist die miindliche Ubertragung von Gesprochenem, die sich durch hohe

Konzentrationsleistung und Nichtwiederholbarkeit auszeichnet. Als Konferenzdolmetschen

bezeichnet man die Tatigkeit der Sprachmittler auf internationalenKonferenzen, die meist in Form des
Simultandolmetschensin einer Dolmetscherkabine geschieht. (Stolz 2016, 10).

Zusammenfassend interessiert sich die Sprachmittlung besonders fir die Schaffung von
Kommunikation. Die Ubersetzung interessiert sich zwar fiir die Kommunikation, aber sie
versucht gleichzeitig, die ausgangssprachliche Textform zu bewahren, selbst wenn sie keine
Konsequenzen fur das kommunikative Resultat hat. Vielleicht ist genau dies die feine
Grenze zwischen Ubersetzung und Sprachmittlung: der kommunikationsorientierte
Charakter.

Sprachmittlung im Fremdsprachenunterricht

Die Grunde, aus denen die Sprachmittlung in den Fremdsprachenunterricht eingefuhrt
werden sollte, sind diejenigen Grunde, aus denen die Sprachmittlung sich in der modernen
Epoche entwickelte. Ein kommunikativer Fremdsprachenunterricht sollte fir die
Vorbereitung der Schuler auf interlingualeund interkulturelle Kommunikationssituationen
sorgen. Es ist auch zu betrachten, dass die Einfuhrung der Sprachmittlung in den
Fremdsprachenunterricht  eine  produktive  Notwendigkeit  ist:  wenn  die
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Fremdsprachendidaktik nicht nur die Immersion in der zielsprachigen Literatur als Ziel
setzt, sondern auch die VVorbereitung der Lernenden bzw. Kandidaten fur ein berufliches
Leben spater, dann ist die Notwendigkeit der Einfihrung der Sprachmittlung in den
Fremdsprachenunterricht sichtbar.

Unabhéngig von der kommunizierenden Form sollte der Sprachmittler oderMediator Gber
bestimmte Kompetenzen und Fertigkeiten verfiigen. Neben den Grundfertigkeiten und
Kompetenzen (Sprechen, Lesen, Schreiben und Hoéren) kommt in den schulischen Raum
auch die Sprachmittlungskompetenz, die als funfte Fertigkeit beschrieben wird. Die
Problematik ist aber, ob diese Fertigkeit als eine flinfte gesehen werden sollte, oder ob sie
eine Kombination von den vierschon erwéhnten Grundfertigkeiten ist. Laut Bohle (2011,
40) ist bedeutsam, ,dass sich Sprachmitteln nicht eindeutig einer der beiden, die
Fertigkeiten unterscheidenden Kategorien zuordnen l&sst. So ist Sprachmitteln weder
eindeutig rezeptiv noch produktiv. Sprachmittlung basiert auf Kombination von
Fertigkeiten beider Aspekte.*

Im Gegensatz dazu wird begriindet, dass aus der Kombination verschiedenerFertigkeiten
eine neue Fertigkeit entstehen kann. Rossler (2009, 159-160) greift das Thema auch auf und
beschreibt die Sprachmittlungskompetenz als einekommunikative Aktivitat, die nicht nur
die produktiven, sondern auch die rezeptiven Fertigkeiten beinhaltet. Folglich handelt die
Forderung der Sprachmittlungskompetenz von einem mehrdimensionalen VVorgang, damit
die Lernenden sprachlich als Sprachmittler handeln. Der mehrdimensionale Charakter der
Sprachmittlungskompetenz ist an den zahlreichen realitatsnahen Aufgaben bzw. Ubungen
zu sehen, die auch eine hohe Motivationspotenzial fir die Lernenden darstellen. Die
Lernpersonen haben die Mdglichkeit ihre Kompetenzen zu erweitern und zu erwerben, und
zwar sowohl durch einen interkulturellen aufgabenorientierten Fremdsprachenunterricht als
auch durch einen Unterricht mit realistischen und alltagsgerechten Situationen (Reimann
2016,11-12).
Alles in allem stellt die Sprachmittlung aufgrund ihrer Lebensnéhe und ihrer Komplexitét eine fir

einen Kompetenz- undaufgabenorientierten neokommunikativer und inter-bzw. transkulturellen
Fremdsprachenunterricht pradestinierte Palette anAktivitaten zur Verfligung (Reimann 2016, 12).

Formen und Arten der Sprachmittlung

So kann man unter verschiedenen Formen und Arten von Sprachmittlung unterscheiden, die
das Zusammenfassen, das Paraphrasieren wie auch das Ubersetzen / Dolmetschen
beinhaltet (GERTS 200,: 90)

Das Paraphrasieren besitzt einen stark personlichen und subjektiven Charakter. Danach
kommt eine letzte Sorte, nd&mlich das Paraphrasieren. Der Begriff schriftlich bedeutet in
diesem Fall nicht, dass das sprachmittelnde Individuum schriftliche Rede ex nihilo
produzieren soll, d.h. Texte schreibt, sondern sich im allgemeineren Sinne mit Texten
befasst. Anhand dieser Teilung lasst sich die Darstellung der Grenze zwischen
Sprachmittlung und Ubersetzung feststellen: Sprachmittlung kann maoglicherweise die
Ubersetzung beinhalten. Fur die genaue Ubersetzung ist das Ziel, alles genau, d.h.
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bedeutungstreu und fehlerfrei in die jeweilige Zielsprache zu (bertragen. Fir die
literarische Ubersetzung sind die notigen Erklarungen ebenfalls wenig: man soll in diesem
Fall auch wortwoértlich den jeweiligen Inhalt angeben, und gleichzeitig die verschiedenen
Aquivalenztypen, die wichtig fir den Text sind, bewahren (z.B. &sthetische Aquivalenz
USW.).

Die Zusammenfassung der wesentlichen Punkte in die L2 ist jedoch sowohlein komplexer
als auch dunkler Prozess, weil er auf die personliche Sicht eines Individuums basiert. Das
sprachmittelnde Individuum soll also erst einen Text durchlesen, und anschlielRend
diejenigen Punkte, die seiner Meinung nach, die Hauptpunkte sind, einem anderen
Menschen in der Zielsprache berichten. Letztlich kommt das Paraphrasieren als eine
besonders wichtige Form von schriftlicher Sprachmittlung, weil sie auch die persdnlichen
Sichten des Individuums beinhaltet. So ist das Ziel beim Paraphrasieren nicht die
wortwortliche Ubertragung des jeweils Gesagten, sondern vielmehr die Ubertragung der
Essenz des Gesagten.

All diese Formen und Arten gelten nicht nur fur die interlinguale, sondern auch fur die
intralinguale Sprachmittlung. Unterscheidender Faktor ist jedoch dieSprachrichtung, die in
diesem Fall eine wichtige Rolle spielt. Der Unterschied zwischen diesen zwei Arten liegt
darin, ob die Zielsprache und die Ausgangsprache gleich oder unterschiedlich sind. Bei der
interlingualen Sprachmittlung handelt essich um zwei unterschiedliche Sprachen. Der
Mittler soll beide Sprachen kénnen,um sein Ziel zu erreichen. Andererseits geht es bei der
intralingualen Sprachmittlung um das Mitteln im Rahmen der Einzelsprache.

Die Rolle der Sprachmittlung fur den Fremdsprachenunterricht wird als sehrhoch bewertet,
weil es eine Interkonnektion gibt: verschiedene Teile des sprachlichen Wesens, wie zum
Beispiel die Schrift, sind mit der Sprachmittlung verbunden. Andere Bereiche des
menschlichen Wesens, wie zum Beispiel die kulturelle Kompetenz, sind auch mit der
Sprachmittlung verbunden.

Ein weiterer Punkt, der die Nutzlichkeit der Sprachmittlung im didaktischenFeld zeigt, ist
die Tatsache, dass die Sprachmittlung das Interesse des Unterrichtsbewahrt. Es ist bekannt,
dass das Interesse eine wichtige Dimension des Unterrichts ist, besonders wenn es um junge
Lernende geht, die eine Motivation fir das Sprachenlernen brauchen. Die
Sprachmittlungsaktivitaten sind fir die Erzeugung und Bewahrung des Interesses besonders
wichtig, weil sie die Interaktion zwischen den Lernenden fordert. Die direkte
Konsequenz  dieser Interaktion ist genau die Forderung der Motivation und die
Konstruktion von personlichen Beziehungen zwischen den Lernenden.

Ein dritter Punkt, der die Notwendigkeit der Sprachmittlung fir den Unterricht zeigt, ist
folgender: die Sprachmittlung spielt eine wichtige Rolle fiir das Lernen als VVorgang, da sie
nicht einfach ein theoretisches, sondern auch vielmehr ein prozedurales Wissen begunstigt.
Es ist besonders wichtig, dass die Lernenden nicht nur theoretische Kenntnisse im eigenen
Kopf abspeichern, sondern auch vielmehr diese Kenntnisse durch das Leben selbst
absorbieren und dann wieder fir das Leben benutzen.
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Meines  Erachtens ist die Forderung der  Sprachmittlungskompetenz  im
Fremdsprachenunterricht sehr bedeutsam, weil sie die Lernenden mit einer Fremdsprache
und fremden Kultur ndherbringt. Ferner schafft sie die Sensibilisierung der Lernenden fir
die fremde Sprache, denn das Ziel des Fremdsprachenunterrichts ist nicht nur die rein
grammatische oder lexikalische Vermittlung der Sprache. Kommunikation und Interaktion
in realen Situationen sind Hauptziele in der Fremdsprachendidaktik und es besteht kein
Zweifel darlber, dass die Lernenden mit alltadglichen realen Situationen konfrontiertwerden
sollen.
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ANALYSE SCHRIFTLICHER LERNERPRODUKTIONEN
BEI DER STAFFELPRUFUNG B DES GRIECHISCHEN
STAATSZERTIFIKATSFUR DEUTSCH.
GEGENUBERSTELLUNG B1-B2.

TSIGKRELI ARETI!

Abstract (Deutsch)

Die vorliegende Arbeit befasst sich mit der Analyse des Moduls Schreiben in den Priifungen des B Niveaus
in der deutschen Sprache des K.P.G. Die Hauptfrage, die untersucht wird, ist, ob die Fahigkeiten, wie sie fir
das B1- und B2-Niveau gemall dem Gemeinsamen Europdischen Referenzrahmen fiir Sprachen beschrieben
sind, beim Schreiben, das oben genannt wurde, vorhanden sind. Sowohl die qualitative als auch die
quantitative Auswertung der untersuchten schriftlichen Arbeiten in Bezug auf Grammatik, Wortschatz und
Kommunikationsniveau fiihrte zu Schlussfolgerungen hinsichtlich des Nebeneinanders von B1- und B2-
Niveau beim Schreiben.

Abstract (EXnvikd)

H avdivon mopayoydv ypoamtod Adyov vroyneiov katd t dwfoduiopévn eEétaon oto eninedo B 1tov
Kpatikov IMistomomrtikod MNwocoudbetog yio to I'eppovikd givar 1o Bépa g cuykekpluévng epyaciog.
Kevtpwd gpdmpo anotéhece 10 Katd mOGO ot tkovotntes, mov meptypdpovtor ové eminedo (Bl wor B2)
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AEEOYIKO KL EMKOWVMVIOKO €MIMEd0 67O TAAIGI0 TV 7TPog €EETAON KEWEVIKOV €0MV 00NyNoE GE
CLUTEPAGLOTO, TTOV QPOPOVVSTNV avTITapofory Tav entédwv Bl kot B2 oty mtapoaywyn yportod Adyov.

Einleitung und Beschreibung des Methodischen Vorgehens

Zentralen Punkt der vorliegenden Arbeit stellt die Analyse von schriftlichen
Lernerproduktionen bei der Staffelpriifung B des Griechischen Staatszertifikats fur Deutsch
dar. Dazu gehdren auch sowohl die auf grammatischer, lexikalischer und kommunikativer

'H Apet| Torykpéhn ivon amdgottoc tov tunpatoc Exnvikic ®ioroyiog (KhaoikngKatevbuvong) kot tov
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TPOTTLYLLKOVG POITNTEG ToL TUpaTog eppavikng MAmocag kot Dihoroyiog tov EKITA katd to akadnpoikod
étog 2021/22. E-mail: areti.rita.tsigkreli@gmail.com
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Ebene Registrierung von Fehlern als auch die Gegenuberstellung des B1- und B2-Niveaus
der schriftlichen Sprachproduktionen. Der Gemeinsame Européische Referenzrahmen flr
Sprachen sowie die Vorschriften des Griechischen Staatszertifikats fiir Deutsch (KPG)
gelten als Basis der Analyse.

Was verlangt der Gemeinsame Europdische Referenzrahmen (GER)auf B-Niveau? Was
differenziert eine schriftliche B2- von einer B1- Lernerproduktion? Ist eine Differenzierung
zwischen den B1- und B2- schriftlichen Lernerproduktionen —auf der Ebene des
Wortschatzes und der Grammatik sowie im Rahmen einer bestimmten Textsorte— zu
betrachten oder wiederholen sich &hnliche Fehler?

Solche Fragestellungen motivierten das Interesse der Verfasserin dervorliegenden Arbeit und
stellen den Ausgangspunkt der Erhebung dar. Durch die Analyse von Lernerproduktionen
der Staffelprifung B des Griechischen Staatszertifikats fur Deutsch wird es versucht,
Antworten aufdie folgende Kernfrage gegeben zu werden: ,,Wie sind die nach dem
Gemeinsamen  Européischen  Referenzrahmen  beschriebenen und  erwarteten
Sprachkompetenzen auf dem Niveau der selbstdndigen Sprachverwendung (B-Niveau) und
wie werden sie in den Lernerproduktionen reflektiert?*

Was noch das in der Arbeit entwickelte methodische Konzept betrifft, geht es konkreter um
51 zu analysierende schriftliche Lernerproduktionen der zweiten Phase der im November
2012 stattgefundenen Staffelprifung B des KPGs. Im Rahmen des diesbeziglichen
Prifungstermins sollen die Priiflinge eine personliche E-Mail und einen Leserbrief
schreiben; dadurch werden die Niveaus Bl und B2 geprift. Hinsichtlich der
Vorgehensweise der vorliegenden Analyse handelt es sich um eine im grammatischen,
lexikalischen und kommunikativen Bereich sowohl qualitative, was die Breite und die Art
von Fehlern betrifft, als auch quantitative Registrierung, die sich auf den Grad sowie die
Haufigkeit des in den Lernerproduktionen Auftretens von Fehlern? bezieht. In Bezug darauf
werden einige reprasentative Ausdriicke bzw. Fehler stichprobenartig dazugegeben und die
Registrierungsergebnisse durch Kreisdiagramme présentiert.

Das Verlangen des Gemeinsamen Europaischen Referenzrahmensund die Vorschriften des
Griechischen Staatszertifikats (KPG) fur Deutsch

Der jeweilige Bezug auf schriftliche Lernerproduktionen im Rahmen von Sprachprifung
bzw. -Zertifikat kann nicht unabhéngig vom GemeinsamenEuropdaischen Referenzrahmen
entstehen, der sich ,,auf das Lernen, das Lehren und die Beurteilung® (Europarat 2001, 51)
bezieht und ein Beschreibungsmittel der Kompetenzniveaus beim
Fremdsprachenlernprozess darstellt.

Im Rahmen des fremdsprachlichen Lernens bedeutet Sprachhandeln die mittels Texte
durchgefuhrte Kommunikation in der Fremdsprache. Dariber hinaus stellt die Sprache ein

2 Der Mangel an Merkmalen, die gemaB den je nach Sprachniveau erwihnten Kompetenzen sowie Kann-
Beschreibungen in schriftlichen Lernerproduktionen erwartet sein sollten, wird auch als Fehler betrachtet
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Handlungsinstrument dar, mit dem die Sprachverwendenden bzw. Pruflinge durch
Sprachaktivitaten, die nach dem neuen Begleitband zum Gemeinsamen Européischen
Referenzrahmen sogenannten ,,Modi von Kommunikation® (Europarat 2020, 38),
sprachlich handeln kdénnen. In Bezug darauf sind die Texte nach Heringer (2015, 10)
Verwendungen in der Parole, zumal sie Gesamtheit von Satzduf3erungen mit
kommunikativem Charakter darstellen. Ein derartiger Sprachgebrauch setzt aber eine Reihe
von Kompetenzen voraus, die die Sprachverwendenden entwickeln sollten, um
kommunikationsfahig zu sein. Diese Kompetenzen sollen sowohl allgemein, ndmlich nicht
so unmittelbar mit der Sprache verbunden, wie zum Beispiel die persdnlichkeitsbezogene
Kompetenz oder die Lernféhigkeit, als auch spezifisch sprachbezogener sein (Europarat
2001, 103); hier beschranken wir uns auf die sprachbezogenen kommunikativen
Kompetenzen. In diesem Rahmen werden die Kann-beschreibungen und die
Sprachverwendungsbereiche je nach Sprachniveau durch eine Globalskalaim Gemeinsamen
Europdischen Referenzrahnmen (2001: 35) dargestellt:

B1: Kann die Hauptpunkte verstehen, wenn klare Standardsprache verwendet wird und wenn es um
vertraute Dinge aus Arbeit, Schule, Freizeit usw. geht. Kann die meisten Situationen bewaltigen,
denen man auf Reisen im Sprachgebiet begegnet. Kann sich einfach und zusammenhéngend uber
vertraute Themen und personliche Interessengebiete duf3ern. Kann liber Erfahrungen und Ereignisse
berichten, Trdume, Hoffnungen und Ziele beschreiben und zu Pléanen und Ansichten kurze
Begriindungenoder Erklarungen geben.

B2: Kann die Hauptinhalte komplexer Texte zu konkreten und abstrakten Themen verstehen;
versteht im eigenen Spezialgebiet auch Fachdiskussionen. Kann sich so spontan und flieRend
verstédndigen, dass ein normales Gesprdch mit Muttersprachlern ohne gréfRere Anstrengung auf
beiden Seiten gut mdéglich ist. Kann sich zu einem breiten Themenspektrum klar und detailliert
ausdriicken, einen Standpunkt zu einer aktuellen Frage erldutern und die Vor- und Nachteile
verschiedener Mdéglichkeiten angeben.

Andererseits entsprechen die Prufungs- bzw. die Bewertungskriterien des standardisierten
Griechischen Staatszertifikats fur Deutsch den A-, B- und C-Niveaus des Gemeinsamen
Européischen Referenzrahmens fur Sprachen (2001); konkreter setzt das B-Niveau eine
selbstandige Sprachverwendung voraus.

Die den schriftlichen Ausdruck betreffende KPG-Prifung des B- Niveaus ist gestaffelt
(B1/B2-Niveau) und sie besteht aus den unten beschriebenen zwei Sprachaktivitaten; die
erste Sprachaktivitat betrifft dieschriftliche Produktion (Aufgabe 1.) und die zweite die
schriftliche Sprachmittlung (Aufgabe 2.).2 In Rahmen der Phase 2 ,,Schriftlicher Ausdruck
und Sprachmittlung™ der KPG-Priifungen werden die Bewaéltigung der kommunikativen
Aufgabe, der Textaufbau und die lexikalische Kompetenz sowie die grammatische und die
orthographischeKorrektheit geprft.

Das Niveau Bl der selbstandigen Sprachverwendung wird durch die nachstehenden
Deskriptoren beschrieben*:

3 Im Rahmen der vorliegenden Arbeit wird nur die schriftliche Produktion und nichtdie schriftliche

Sprachmittlung behandelt.
4 http://www.gs.uoa.gr/fileadmin/gs.uoa.gr/uploads/KPG/KPg_Materialien_Bewertersc hulung.pdf
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A. Bewiltigung der Kommunikativen Aufgabe.

Kandidaten kénnen das Thema der ersten und zweiten Aktivitat ausarbeiten, und Texte
produzieren, die: der verlangten Textsorte entsprechen, wie E-Mail, Brief, Notiz, etc. ein
bestimmtes kommunikatives Ziel verfolgen/erfullen, wie etwas oder jemanden beschreiben,

ein Problem darstellen, tber etwas berichten, oder eine persdnliche Erfahrung mitteilen,
ein Register aufweisen, das mehr oder weniger, geeignet fiir die bestimmte Situation ist.

B. Textaufbau und lexikalische Kompetenz

Es wird von den Kandidaten verlangt, Texte zu produzieren, die: so strukturiert sind, dass
sie der verlangten Textsorte entsprechen, kohérent sind (d.h., Sétze, Paragraphen und
einzelne kirzere Teile des Textes in logischer Abfolge verbunden sind), einfache
Ausdriicke und Wendungen beinhalten und diese mit Konnektoren verbunden sind, sowohl
bei einzelnen Séatzen als auch im ganzen Text, Worter beinhalten, die eine demKontext
entsprechende  Bedeutung  haben, morphologisch  richtig sind und deren
Orthographie/Rechtschreibung keine Missverstandnisse erlaubt. Interpunktion aufweist,
die den Text in linearer, logischer Abfolge darstellt.

C. Grammatische und orthographische Kompetenz.

Es wird von den Kandidaten verlangt, Texte zu produzieren, die: Worter beinhalten, dieden
morphologischen  Regeln  der deutschen  Sprache entsprechen und deren
Orthographie/Rechtschreibung keine Missverstandnisse erlaubt. Die Séatze im Text sollen
den grundlegenden Regeln der Morphologie und Syntax entsprechen (Substantive, Verben
in Zeit und Aspekt, Prépositionen und Pronomen richtig verwenden, SVO — SOV ohne
Fehler verwenden).

A. Bewaéltigung der Kommunikativen Aufgabe.

Kandidaten kdnnen das Thema der ersten und zweiten Aktivitat ausarbeiten, und Texteproduzieren,
die: der verlangten Textsorte entsprechen, wie Bericht, E-Mail, Brief, Notiz, Artikel, etc. ein
bestimmtes kommunikatives Ziel verfolgen, wie Beschwerden,Hinweise, Argumentation, etc. Stil
und Register aufweisen, die der bestimmten Situation entsprechen. Fiir die zweite Aktivitat wird
von den Kandidaten verlangt, die Informationen (nicht unbedingt alle) des griechischen Textes bei
der Produktion im Deutschen zu verwenden.

B. Textaufbau und lexikalische Kompetenz.

Es wird von den Kandidaten verlangt, Texte zu produzieren, die: so strukturiert sind, dass sie dem
Thema und der Textsorte entsprechen. kohéarent sind (d.h., Satze, Paragraphe und einzelne kurzere
Teile des Textes in logischer Abfolge verbunden sind), furr die entsprechende Textsorte ausgewahlte
Ausdriicke und Wendungen beinhalten und diese mit Konnektoren verbunden sind, sowohl bei
Satzen als auch im ganzen Text. ausgewahlte Worter beinhalten, die eine dem Kontext
entsprechende Bedeutung haben, morphologisch richtig sind und deren
Orthographie/Rechtschreibung keine Missverstdndnisse erlaubt, die geeignete Interpunktion
aufweisen, die den Text in linearer, logischer Abfolge darstellt.

5 http://www.gs.uoa.gr/fileadmin/gs.uoa.gr/uploads/KPG/KPg_Materialien Bewertersc hulung.pdf

AbschlieBend wird das Niveau B2 der selbstdndigen Sprachverwendung durch die
nachstehenden Deskriptoren beschrieben®:
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C. Grammatische und orthographische Kompetenz.

Es wird von den Kandidaten verlangt, Texte zu produzieren, die: Worter beinhalten, die den
morphologischen Regeln der  deutschen Sprache  entsprechen und deren
Orthographie/Rechtschreibung keine Missverstandnisse erlaubt. Die Satze im Text sollen den
grundlegenden Regeln der standartdeutschen Grammatik und Syntax entsprechen (Substantive,
Verben in Zeit und Aspekt, Prépositionen und Pronomen richtig verwenden, SVO — SOV ohne
Fehler verwenden).

Der in einer Fremdsprache schriftliche Ausdruck ,.kann als die komplexeste und die am
schwierigsten zu erlernende sprachliche Teilkompetenz in der Zielsprache bezeichnet
werden® (Chita 2008, 53), weil eine solche schriftliche Produktion weitere Kompetenzen
voraussetzt und von unterschiedlichen Parametern beeinflusst wird. Die vorliegende
Registrierung konzentriert sich aber auf den grammatischen, lexikalischen und
kommunikativen Bereich. Konkreter werden die grammatischen Fehler sowohl in
morphologische als auch in syntaktische eingeteilt présentiert, zumal sie einerseits
wohlgeformte und rechtsgeschriebene Waorter und andererseits die nach den syntaktischen
Regeln der Deutschen.Wortstellung im Satz und die Rektion von Verben sowie
Prépositionen betreffen. Unter lexikalischem Aspekt stellen die Worter und ihre dem
Kontext entsprechende Bedeutung den Schwerpunkt dar, zumal die Schwierigkeit beim
Schreiben in der Fremdsprache laut Huneke und Steinig (2013, 156) vornehmlich an
Kompetenzproblemen im Wortschatzbereich liegt; darunter wird es auch betrachtet, ob es
,kohdrenteFolge von Sitzen* (Brinker 2010, 14) gibt und die Textelemente in logischer
Abfolge verbunden sind sowie ob die Interpunktion richtig ist, deren richtiger Gebrauch
entscheidend zum koharenten Textaufbau beitréagt. AbschlieBend hat der kommunikative
Bereich mit der Bericksichtigung von Textsorten und Textkonventionen, mit dem fir die
bestimmten Situationen geeigneten Register sowie mit der Erfullung des jeweiligen
kommunikativen Ziels zu tun. Im weiteren Verlauf werden die Aufgabenstellungen
erwéhnt, einige Fehler stichprobenartig dazugegebenund die Registrierungsergebnisse
durch einige Kreisdiagramme présentiert.

Erste Aufgabe (1.1.) des schriftlichen Ausdrucks (B1-Niveau)
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- Aufgabenstellung:

Aufgabe 1.1 (B1)

Ihr deutscher Freund Hans schreibt Ihnen folgende E-Mail:
Hallo, wie geht’ s?

In zwei Tagen fahre ich mit meiner Klasse nach Spanien. Unser Spanischlehrer hat diese
Klassenfahrt organisiert, und im Unterricht hat er uns davon erzahlt, was wir dort alles
machen werden. Eigentlich wollte ich, dass wir die Klassenfahrt nach England machen.
Aber die meisten wollten nach Spanien.

Und wie ist das in Griechenland? Macht Ihr auch Klassenfahrten?
Viele GriRe

Hans

Antworten Sie lhrem Freund und schreiben Sie ihm eine E-Mail von ca. 80 Wortern, in der
der Sie sich auf folgende Punkte beziehen:

¢ \Wohin fahren viele griechische Schulklassen?

e Was kdnnen Schuler wahrend einer Klassenfahrt unternehmen?

¢ Wie finden Sie Klassenfahrten? Warum?
Unterschreiben Sie lhre E-Mail als Christos /

- Unter morphologischem Aspekt:

Haufigkeit des Auftretensvon morphologischen
Fehlern
in den Lernerproduktionen

B Rechtschreibung
M Genus
Pluralform

Adjektivdeklination

Kreisdiagramm 1.:

Im 1. Kreisdiagramm ist gezeigt, dass ungefdhr ein Zweitel (47%) der in den
Lernerproduktionen bei der ersten schriftlichen Aufgabe auftretenden morphologischen
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Fehler die Rechtschreibung betrifft. AufRer der Rechtschreibung wird der Rest von den
morphologischen Fehlern in noch drei Fehlerkategorien eingeteilt; die Fehler, die das falsche
Genus oder diefalsche Pluralform von Substantiven betreffen, stellen mit 35% die Mehrheit
dar; mit 17% folgen Fehler in Bezug auf die Adjektivdeklination.

Beispiele von Fehlern:
Die Folgenden sind einige von den die Rechtschreibung betreffenden Fehlern:

slaffen / veil (statt weil) / Newigkeiten / Manschen (statt Menschen) / archeologische (statt
archaologische) / grichische (statt griechische) / Kenntnische usw.

Nur einige von den in den Lernerproduktionen auftretenden Fehlern, die mit falschem
Genus von Substantiven zu tun haben, werden in der Folge danebengestellt:

flr deinen letzten E-Mail / dein Antwort / jede Jahr / eine Film / eine groReLand / ein Reise
usw.

In den folgenden Ausdriicken ist zu bemerken, dass die richtige Form imPlural der
Substantive vom Sprachverwendenden bzw. dem Priifenden nicht bertcksichtigt wird:

die Schilern / Kleidungs / Museums / Museens / Tages / Kulture / Insels usw.
In Bezug auf die Adjektivdeklination sind die in der Folge dargestellten Fehler:

die meiste Schulklassen /ihre personliche Sachen/wegen der wirtschaftliche
Krise usw.
Unter syntaktischem Aspekt:

Haufigkeit des Auftretensvon syntaktischen Fehlern
in den Lernerproduktionen

M Verbstellung
m Verben
Prapositionen

Fehlen von
Satzkonstituenten

Kreisdiagramm 2.:
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Dass die falsche Verbstellung sowohl in Haupt- als auch in Nebensétzen die am meisten
in den vorliegenden Lernerproduktionen auftretende Fehlerkategorie darstellt, wird mit
41% bestéatigt. Weiter folgen die die Prapositionen betreffenden Fehler, die in Grau mit 32%
illustriert werden, und die Fehler in Bezug auf die Verbrektion, die in Orange mit 20%
abgebildet werden. AbschlieRend ist die Kategorie des in Gelb illustrierten Falls von Fehlern
mit 7%, die das Fehlen von unentbehrlichen Satzkonstituenten abbildet.

Beispiele von Fehlern:
-Fehler, die die Verbstellung sowohl in Haupt- als auch in Nebensétzenbetreffen:

Manchmal wir fahren / weil sie mochten nach... | weil habe ich... / dassdiese
Klassenfahrten sind... usw.

-Fehler in Bezug auf das Verb und konkreter auf seine Ubereinstimmung mit dem Subjekt
oder auf seine Rektion® im weiteren Sinne:

Du hast mir gefragt / Du sagst mich dass... / Jetzt muss ich zu gehen. / Man kann die
Sehenswurdigkeiten zu besichtigen usw.

-Fehler hinsichtlich der Prépositionalphrasen; konkreter bezieht es sich sowohl auf den
Gebrauch der richtigen Praposition als auch auf den Kasusder nach der Préposition
stehenden Nominalphrase:

Sie fahren...in Insel | Fir Kaffe gehen / mit meine Klasse / mit du /
...unabhdngig von ihre Eltern / zwischen Schiler und Lehrer / mit ihn usw.
-Fehlen von Satzkonstituenten:

So sehe viele Sachen (Das Subjekt fehlt.) / Die Schiiler informieren iber viele Themen (Das
Reflexivpronomen fehlt.) / Ich danke dir fur netten Brief (Der bestimmte Artikel fehlt.) /
Meiner Meinung (Die Praposition nach fehlt.) usw.

-Ubrige Fehler:

An dieser Stelle wird noch eine Gruppe von Fehlern dargestellt; es geht umubrige Fehler,
namlich um Fehler, die zu keiner von den vorherigenFehlerkategorien gehdren. Diese
Gruppe von Fehlern bezieht sich auf den Gebrauch von ungeeigneten hinsichtlich der
Syntax Wortern; diesbezuglich sind die folgenden Félle mit einigen stichprobenartigen
Beispielen zu erwahnen:

a. Wo (statt wohin) + Verb fahren (z.B.: Wo die griechische Schulklassenfahren.)

b. Dekliniertes Pradikatsnomen (z.B.: Klassenfahrten sind sehr rinteressanten.)

c. Gebrauch des Verbs gehen statt fahren oder fliegen (z.B.: In meine Schule die Klasse
gehen nach Italien.)

Unter lexikalischem Aspekt:

& Der Fall von Prépositionalobjekten gehort auch dazu.
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Lexikalische Fehlerin den Lernerproduktionen

M Zeichensetzung

m Worter mit nicht dem
Kontext entsprechender
Bedeutung

Kreisdiagramm 3.:

In diesem Kreisdiagramm, das die lexikalischen Fehler der Lernerproduktionen bei der 1.1.
Aufgabe (B1-Niveau) quantitativ registriert und darstellt, ist zu betrachten, dass sich die die
Zeichensetzungbetreffenden Fehler einen Vorrang mit 56% haben. Die Fehler, die sich auf
die dem Kontext nicht entsprechende Bedeutung beziehen, folgen mit 44%.

Beispiele von Fehlern:

-Fehler, die sich auf die Zeichensetzung beziehen; konkreter haben sie mitdem Fehlen vom
Komma zu tun. Es folgen einige stichprobenartige Beispiele:

nicht nur die Schiler sondern auch... I Ich finde dass... usw.

-Worter’, deren Bedeutung dem Kontext nicht entspricht; diesbeziiglich folgen Beispiele
aus den schriftlichen Lernerproduktionen:

alle Nacht (statt die ganze Nacht) / Ich finde dass die Klassfahrten sehr wichtig sind, weil
man viele Ernghrungen (statt Erfahrungen oder Erlebnisse) bekommen kann. / Das Gesichte
(statt die Geschichte) von alleLeute kennen lernen. / Fahren nach griechische geschichte
(statt historische) Stidten / Ich finde die... toll, weil die Kinder ...weifjen (Statt
kennenlernen) neue Lander usw.

Im Rahmen der dem Kontext nicht entsprechenden Worter ist es auch erwahnenswert, dass
das Verb unternehmen in unterschiedlichen Lernerproduktionen benutzt wird, als ob es die
Bedeutung von ,,nehmen* hatte, was den ganzen Inhalt beeinflusst; daraus ergibt sich, dass
die inhaltliche Entwicklung des zweiten Punkts ,,Was kdnnen Schiler wahrend einer
Klassenfahrt unternechmen?‘ nicht zum Thema gehort. Beispielsweise: Schiler kdnnen ihre
Handys unternehmen. Die Schiler wédhrend einer Klassenfahrt kénnen Kleidung z.B. ...,

" Die Falle von Wortern, die nicht die passende und entsprechende Bedeutung haben, werden ausschnittweise
dargestellt; deshalb ist es dem Lesenden nicht immer klar und leicht zu entnehmen, was der Sprachverwendende
bzw. der Priifende schreiben wollte. In diesen Fallen, wie auch im Fall der Rechtschreibung, wird das Wort in
Klammern dargestellt, die meines Erachtens am Kontext besser anpasst.
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Kleidung, T-Shirt, Jeans und Geld unternehmen. / ...einen Rucksack mit ihrer Essen oder
Getrdnke unternehmen. / Die Schiiler unternehmen viele Informationen... USW.

Was den Textaufbau betrifft, sind die meisten Lernerproduktionen so strukturiert, dass sie
in groben Umrissen den in der Aufgabenstellung dargestellten Punkten des Themas und der
Textsorte entsprechen. In der Mehrheit von den Lernerproduktionen sind Satze sowie
einzelne kirzere Teile des Textes hauptséchlich durch Konjunktionen in logischer Abfolge
verbunden. Beim Ubergehen zu nichsten Punkten sind aber die sozusagen groReren
Textteilen nicht mit Konnektoren bzw. mit den sogenannten Verweisungen verbunden, die
zu einem kohdrenten in seiner Gesamtheit Text beitragen wiirden; stattdessen lasst sich eine
leere Zeile —in einigen Lernerproduktionen— vor dem néchsten Punkt als sozusagen eine Art
von Trennlinie zwischen den unterschiedlichen Punkten.

Unter kommunikativem Aspekt:

Im Rahmen der ersten Aufgabe sollen die Prifenden eine personliche E- Mail bewaéltigen,
die, was ihre Merkmale betrifft, einen briefdhnlichen Text darstellt und nach dem
Textmodell von Storch (1999: 250) aus dem Betreff, der Anrede, der Er6ffnung, dem
Schluss, dem GruR und der Unterschrift® bestehen soll. Konkreter geht es um die Textsorte
der E-Mail,die Hans, der Textproduzent, seinem Freund Christos oder seiner Freundin
Christina, die die potenziellen Textrezipienten darstellen, verschickt; im Rahmen der
Korrespondenz bzw. der Kommunikation soll Christos oder Christina, der oder die Priifende
ist, die Rolle des Textproduzenten aufnehmen®. Daraus ergibt sich die zu analysierende
schriftliche Sprachproduktion. Was die typischen Merkmale einer E-Mail betrifft, hat die
Mehrheit der Pruflinge sie geniigend und zufrieden bewéltigt.

Zusétzlich ist es erwéhnenswert, dass fast alle Priiflinge den kommunikativen Rahmen der
Textsorte, namlich der personlichen E-Mail,und ihre Konventionen (z.B. Anrede, GruB,
Unterschrift usw.), den Schreibanlass sowie das informell-persénliche Register
beruicksichtigen; das kann man leicht feststellen, wenn man die benutzten sprachlichen
Mittel betrachtet. Nebenbei beziehen sich alle Priifenden auf alle inhaltlichen Punkte
der Aufgabenstellung (Wohin fahren viele griechischeSchulklassen? Was kénnen Schiler
wahrend einer Klassenfahrt unternehmen? Wie finden Sie Klassenfahrten? Warum?) und
sie entwickeln diese Punkte nach der in der Aufgabenstellung vorgeschlagenen Reihe bzw.
Gliederung. Dadurch kann man von Erflllungdes Kommunikationsziels sprechen, was die
meisten Lernerproduktionen betrifft, wie man auch durch die Kreisdiagramme feststellen
kann.

Zweite Aufgabe (1.2.) des schriftlichen Ausdrucks (B2-Niveau)

8 Storch erwahnt das Datum auch als Element eines Briefes; wegen des digitalisiertenCharakters der E-Mail ist
aber kein Datum in diesem Rahmen nétig.
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Aufgabenstellung:

Aufgabe 1.2 (B2)

Beim Lesen der Online-Ausgabe einer deutschen Zeitung lesen Sie folgenden Text:
,,Zeugnisse flr Deutschlands Lehrer*

Nach den Zeugnissen fiir Schiiler gibt es jetzt Zeugnisse fiir Deutschlands Lehrer. Uber

210.000 Schiiler haben auf der Internetseite spickmich.de Uber die besten Lehrer in den
einzelnen Bundeslandern abgestimmt. Insgesamt wurden in den letzten sechs Monaten
tber 6,5 Millionen Einzelnoten vergeben. Die Durchschnittsnote aller Lehrer in
Deutschland liegt nach spickmich.de fiir das Schuljahr 2011/2012 bei 2,8 (gut bis
befriedigend).

Mit diesem Text startet die Zeitung eine Leseraktion zum Thema ,,Was macht einen
guten Lehrer aus?“. Nehmen auch Sie an der Aktion teil und schreiben Sie einen
Leserbrief von ca. 100 Wértern an die Redaktion der Zeitung. Beziehen Sie sich dabei
auf folgende Punkte:

¢ Welche Eigenschaften zeichnen einen guten Lehrer aus? Warum?

e Erzdhlen Sie von einem besonderen Ereignis aus Ihrer Schulzeit.
Unterschreiben Sie Ihren Leserbrief als Christos / Christina.

Unter morphologischem Aspekt

Haufigkeit des Auftretensvon morphologischen
Fehlernin den Lernerproduktionen

m Rechtschreibung
Genus

® Pluralform

Kreisdiagramm 4.:

M Adjektivdeklination

Das Kreisdiagramm macht sichtbar, dass die Rechtschreibungsfehler mit 41% den Vorrang
haben; die die Adjektivdeklination betreffenden Fehler stellen mit 25% ein Viertel der
morphologischen Fehler dar, wéhrend sich ungeféhr ein Drittel (34%) davon auf die

Substantive bezieht.
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Beispiele von Fehlern:
-Es folgen einige der Rechtschreibungsfehler:

gehorte oder geherte oder geehrete (statt geehrte) / Schliesslich / Harren (statt Herren) /
Komunikatzion / thema / zu hause / Tsuch (statt Tschuss) /herrschliche (statt herrzliche)
Usw.

-Die folgenden Fehler beziehen sich auf das falsche Genus von Substantiven:

das Unterricht / ein Person / in meinem Schule / meine Land / dieses Brief

/ ein grof3es Fehler usw.

-In der Folge geht es um Fehler, die sich auf die Pluralform von Substantiven beziehen:
Zeitungs / Insels / Themas / Eigenschafte / Schulsystems / Frager usw.

-In  den folgenden Ausdriicken ist zu bemerken, dass die Regeln der
Adjektivdeklination von den Priflingen nicht berticksichtigt wurden:

ein gut Lehrer / solche interessante Themen / nette, freundliche undsympatische ist /
intelligent Frau / einen beliebte Lehrer / einer guter Lehrer / mit ihren personliche Probleme
/ die geeignete Kentnisse usw.

Unter syntaktischem Aspekt:

Haufigkeit des Auftretensvonsyntaktischen Fehlern
in den Lernerproduktionen

m Verbstellung
Verb
m Praposition

m Fehlen von
Konstituenten

Kreisdiagramm 5.:

Der Fehler, der am haufigsten in den Leserbriefen der Prufenden auftritt, betrifft
verschiedenartig die Verben hinsichtlich ihrer Form und Rektion,wie im Anteil 39% zu
betrachten ist. Anschliel3end ist die Kategorie der die Prapositionen betreffenden Fehler, die
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in Griin abgebildet werden, mit32% hoher als beim in Orange illustrierten Fall von Fehlern,
die sich auf die falsche Verbstellung sowohl in Haupt- als auch in Nebensétzen beziehen.
Das Fehlen von unentbehrlichen Satzkonstituenten wird mit 7%abgebildet. Anders gesagt
stellen die Verben mit 61% die Mehrheit der syntaktischen Fehler dar.

Beispiele von Fehlern:
-Fehler in Bezug auf die Verbstellung in Haupt- und Nebenséatzen:

Nach meine Meinung ein Lehrer soll... / dass die Lehrer miissen... dass dieKommunikation
ist sehr... /wenn eine Schiler Aat... usw.

-Fehler, die die Verbrektion und die Ubereinstimmung des Verbs mit demSubjekt betreffen,
werden stichprobenartig dargestellt:

in den Fragen antworten kann / er muss die Kinder helfen / ...viele Hausaufgaben in ihren
Kinder geben / wenn er ... die Schiiler helfen / vonder Lehrer Angst haben / sehr nett sind
muss / ich mochte ... teilzunehmenusw.

-Zu dieser sozusagen Fehlerkategorie gehoren diejenige Fehler, die verschiedenartig die
Préposition betreffen:

Auf diesem Grund / flr mir usw.
-Fehlen von Satzkonstituenten:

sie interessierte auch fiir... (Das Reflexivpronomen sich fehlt.) / Trotzdemgibt einer... (Das
Subjekt des unpersonlichen Verbs es geben fehlt.) / dassviele Schiiler ... abgestimmt. (Das
finite Verb fehlt.) / Ich mochte ... &ulern. (Das Reflexivpronomen mich fehlt.) usw.

Noch ein in den Lernerproduktionen der zweiten Aufgabe betrachtender Fehler betrifft das
deklinierte Pradikatsnomen; z.B.: Die Lehren sollen ... netten sein. / Sie sollen gute sein
USW.

Unter lexikalischem Aspekt:

Lexikalische Fehlerin den Lernerproduktionen

m Zeichensetzung

m Worter, die dem Kontext
nicht entsprechende
Bedeutung haben

Kreisdiagramm 6.:
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Dieses Kreisdiagramm visualisiert unter quantitativem Aspekt die lexikalischen Fehler der
Lernerproduktionen bei der 1.2. Aufgabe (B2- Niveau); dadurch ist zu betrachten, dass die
Fehler, die die Interpunktion betreffen, die Mehrheit mit 56% darstellen, wahrend sich der
Anteil 44% auf die fir den jeweiligen Kontext nicht geeignete Bedeutung von Wortern
bezieht.

Beispiele von Fehlern:

-Der Fall des Kommas stellt hinsichtlich der Zeichensetzung einen der inschriftlichen
Texten haufigsten Fehler dar. Deswegen wird dieser Typ von Fehlern fir erwéhnenswert
gehalten; z.B.: Wir wissen dass... / Wenn...hatsollte der ... sein usw.

-Im weiteren Verlauf folgen Beispiele von Wortern, die dem Kontext nichtentsprechende
Bedeutung haben, was unter lexikalischem Aspekt von den Sprachverwendenden bzw.
Prifenden bericksichtigt werden sollte:

...s0ll...seine Unterricht (statt Unterrichtsstoff) gut wissen / ...die Frager der Schuler 16sen
(statt klciren) / ...muss ein Lehrer guten Beziehungen ... haben, weil (statt damit) die Schuler
ruhiger sind... / mein liebster Lehrer (statt Lieblingslehrer) / weil die Kinder auch
langweilig werden (statt sich...langweilen) / die Jungen (statt die Jugendlichen) /
gutherzlich (stattgutmtig) / Wenn ich zehn Jahr war, ... (statt Als...) usw.

Unter lexikalischem Aspekt kann man auch die folgenden Félle betrachten:

-Es ist in den bestimmten Lernerproduktionen zu betrachten, dass einige Worter auf
Englisch benutzt werden; beispielsweise: question, klever usw.Erwahnenswert ist der
folgende Ausschnitt auch, in dem man bemerken kann, dass das Verb realisieren nicht
mit der Bedeutung des Wortes ,verwirklichen”, sondern des Verbs ,sich
vergegenwartigen benutzt wird,was auch Einfluss vom Englischen bezeugt: Bis jetzt ich
realisiere ... wassie hatte uns gesagt.

Lexikalisch gesehen ist auch zu erwdhnen, dass die Formulierungenin den meisten
Lernerproduktionen nicht variiert sind, was zu Wiederholungen fiihrt. Ferner werden
Ausdriicke in einigen schriftlichen Sprachproduktionen benutzt, die anscheinend von in der
Muttersprache entsprechenden Ausdriicken beeinflusst sind. Dazu sind die folgenden
Ausschnitte zu erwahnen: Sie sollen gute sein, weil ihre Arbeitesein. / Ich nehmte in ihre
Fach 15. / ...mit k. Christo.

Hinsichtlich des Textaufbaus haben die meisten Priifenden in grobenZiigen kohérente Texte
strukturiert, was die in logischer Abfolge Verbindung der Satze betrifft. In den meisten
Lernerproduktionen wird dieDarstellung des zweiten Punkts, der besondere personliche
Ereignisse aus der Schulzeit der Prifenden behandelt, nur durch eine temporale
Adverbialbestimmung (z.B.: Als... / Wenn... / In meiner Schulzeit...) und durch den
Zeitwechsel, namlich vom Présens zum Prateritum oder Perfekt,signalisiert. Dazu sind aber
die Interpunktionsfehler hinzuzuftigen, die auch auf die Textkoh&renz Einfluss austben.

Unter kommunikativem Aspekt:
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Die Prufenden bzw. die Textproduzenten nehmen die Rolle des Lesers einer deutschen
Zeitung auf. Konkreter lesen sie den in einer Online- Ausgabe der Zeitung stehenden Text
mit dem Titel ,,.Zeugnisse fur Deutschlands Lehrer, mit dem eine Leseraktion zum Thema
,Was machteinen guten Lehrer aus?* beginnt; daran sollen sie teilnehmen und aus diesem
Schreibanlass stellen sie ihre Meinung dar. Sie argumentieren iberdie Merkmale, die fir
einen guten Lehrer kennzeichnend sind, und zusatzlich erzahlen sie von einem besonderen
Ereignis aus ihrer Schulzeit.Die Erreichung der bereits erwdhnten kommunikativen Ziele
undTextfunktionen setzt einerseits, was die Form betrifft, formelles Register sowie der
bestimmten Situation entsprechende sprachliche Mittel und andererseits, was den Inhalt
betrifft, dem Thema entsprechenden inhaltlichen Aufbau aus.

Unter kommunikativem Aspekt lassen sich also einige Beispiele ausden Lernerproduktionen
stichprobenartig im weiteren Verlauf erwahnen.

Unentbehrliches Merkmal eines Leserbriefs stellt die Anrede dar, durch die der
Textproduzent die jeweiligen Autoren oder die Redaktion anspricht. Trotzdem gibt es
einen groflen Anteil von Lernerproduktionen, die entweder ungeeignete (20%) oder keine
(36%) Anrede haben. Daraus ergibt sich, dass die mit geeigneter Anrede
Lernerproduktionen die Minderheit mit 44% darstellen. Einige der in den vorliegenden
Leserbriefen benutzten ungeeigneten Anreden sind: Sehr geehrte ,, Zeitung* / Liebe (...) |
Hallo.

Obwohl die Verabschiedung auch typisches Merkmal der Briefe bzw. der Leserbriefe
darstellt, wird nur ein Viertel (27%) der Lernerproduktionen mit geeigneter Verabschiedung
abgeschlossen. Im Gegenteil dazu visualisiert der gesamte Anteil 73% dieser Leserbriefe,
deren Schluss entweder ungeeignete oder keine Verabschiedung einschlief3t. Es sieht so aus,
als ob die meisten Priflinge vergessen hétten, dass es um einen Leserbrief geht, der die
entsprechenden sprachlichen Mittel verlangt. Beispielsweise kénnen sich die folgenden
Arten von Verabschiedung fiir nicht geeignet halten lassen, die aber in den Leserbriefen der
Prifenden alsVerabschiedung benutzt werden: Viele Grii3e / Dein Christos / Ihnen Lesserin
/ Tstich / Bis Bald.

AuBer der bereits erwéhnten unter kommunikativem Aspekt Bemerkungen ist auch zu
erwéhnen, dass es einige Lernerproduktionen gibt, die einen Titel haben, als ob sie Artikel
waéren, oder die Merkmale haben, als ob sie eine personliche E-Mail waren; anders gesagt
wird die Textsorte des Leserbriefs und seine nach Krause und Sandig (2002: 53) aufiere
architektonische Struktur nicht von allen Priifenden beriicksichtigt. AbschlieRend, was den
Inhalt des Hauptteils bzw. die Argumentation betrifft, ist es bemerkbar, dass die
Argumente einiger Lernerproduktionenschwach oder mangelhaft dargestellt sind; in Bezug
darauf ist erwéhnenswert, dass einige merklich von der ersten Aufgabe beeinflusste
Priflinge die Organisation von Klassenfahrten als Merkmal eines guten Lehrers darstellen.
Stilistisch gesehen scheint es, dass das Register der bestimmten kommunikativen Situation
groRtenteils nicht entspricht, weil es irgendwie personlicher als formeller ist, wie ein
Leserbrief verlangen wurde; der Stil ist in groben Zuigen eher erlebt.
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Gegenlberstellung B1-B2 und Schlussfolgerungen

Bezliglich des Textaufbaus und der lexikalischen Merkmale der Lernerproduktionen ist es
erwéhnenswert, dass der Anteil (44%) der dem Kontext nicht entsprechenden Worter in den
schriftlichen Sprachproduktionen der B2-Aufgabe ziemlich hoch ist, sodass man von
,,Genauigkeit in der Verwendung des Wortschatzes in bestimmten Themenbereichen nicht
sprechen kann, wéhrend diese Genauigkeit nach dem Gemeinsamen Européischen
Referenzrahmen zur lexikalischen Kompetenz eines Sprachverwendenden auf B2-Niveau
gehort.

AnschlieBend, was die grammatische und konkreter die morphologische Ebene betrifft, ist
zu erwéhnen, dass die Rechtschreibfehler die am hdufigsten erscheinenden Fehler sind, wie
bereits registriert ist. Stichprobenartig und beispielsweise sind das ohne 6 in einer
Lernerproduktion geschriebene Wort Worterbuch und das in eineranderen Lernerproduktion
kleingeschriebene Wort thema zu erwdhnen; jedermann kann aber verstehen, worum es
geht. Im Gegensatz dazu sind die orthographischen Fehler nicht auf alle Falle harmlos;
obwohl die Textedurchgangig verstandlich sind, werden einige in den Lernerproduktionen
beinhaltete Rechtschreibfehler betrachtet, die auch zu Missverstandnissenfiihren konnen,
wie z.B.: lass statt las / mann statt man / wen statt wenn /denn statt den usw. Darauf ist es
hinzuweisen, dass der Anteil der orthographischen Fehler, die mit 47% in den schriftlichen
Sprachproduktionen der 1.2. (B2) Aufgabe auftreten, so hoch ist, dass die Rechtschreibung
in groben Zigen nicht fir ,hinreichend korrekt gehalten wird, wie der Gemeinsame
Européische Referenzrahmen bezlglich der orthographischen Kompetenz auf B2-Niveau
verlangt.

Unter syntaktischem Aspekt ist es erwahnenswert, dass es in den vorliegenden
Lernerproduktionen syntaktische Fehler gibt, die Ausdruckebetreffen, die eventuell von der
Syntax und den entsprechenden Ausdriicken in anderen Sprachen beeinflusst sind; als
Beispiel kann man, wie bereits erwahnt, das deklinierte Pradikatsnomen im folgenden Satz
anfiihren: Sie sollen gute sein. Ferner ist zu betrachten, dass die Fehler, diedas Verb im
Allgemeinen bzw. die Verbstellung und -rektion betreffen, insgesamt mit 61% in den
schriftlichen Sprachproduktionen der B2- Aufgabe vorkommen. Diese Hinweise verweist
nach den Ansprichen undVorschriften des Gemeinsamen Européaischen Referenzrahmens
auf keine ,,gute Beherrschung der Grammatik®.

Angesichts der Tatsache, dass soziolinguistische und pragmatische Aspekte zur Erreichung
der kommunikativen Ziele bzw. Funktionen beitragen, ist zu betrachten, dass die
Prifenden bei der Bewaltigung der 1.2 schriftlichen Aufgabe (B2-Niveau) Schwierigkeiten
haben, der Textsorte entsprechend und angemessen ihre schriftliche Sprachproduktion bzw.
ihren Text aufzubauen, was bei der ersten (1.1.) Aufgabe (B1-Niveau) nicht vorkommt. Mit
anderen Worten, soziolinguistisch gesehen, driicken sich die meisten Priflinge in formellem
Stil sowie den betreffenden Situationsparametern und Personen angemessen nicht aus.
Nebenbei, unter pragmatischem Aspekt, sind der Inhalt und die Form der in Leserbriefen
beinhalteten ~ Aussagen  fir die Situation und die Redaktion, die den
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Kommunikationspartner darstellt, nicht auf jeden Fall geeignet; beispielsweise wird es durch
die Verwendungvon ungeeigneter Anrede oder Verabschiedung bestatigt. Ferner wird das
Thema durch ausfuhrliche Aspekte und detaillierte Informationen nicht entwickelt, wie das
hohere Niveau (B2) der selbstdndigen Sprachverwendung nach dem Gemeinsamen
EuropdischenReferenzrahmen verlangt.

Dariiber hinaus ist auch zu erwahnen, unter kommunikativem bzw. soziolinguistischem und
pragmatischem Aspekt, dass es zwischen den Lernerproduktionen der B1- und der B2-
Aufgabe einen deutlichen Unterschied gibt. In diesem Zusammenhang, was die erste
Aufgabe betrifft, die sich auf das B1-Niveau bezieht, ist hinzuweisen, dass ihre Bewéltigung
den Prifenden Schwierigkeiten nicht bereitet, die passendenldeen zu finden und mit dem
entsprechenden Inhalt den Text aufzubauen. Was aber die Durchfiihrung der zweiten
Aufgabe betrifft, ist nicht so leichtfir die Priflinge, auf die Gedanken zu kommen, die dem
Thema entsprechen. Es wird von den sozusagen naiven Argumenten bestatigt, diesich
groRtenteils darlegen lassen; beispielsweise stellt die Organisation von Schulfahrten als
Merkmal eines guten Lehrers ein Argument dar, das in vielen Lernerproduktionen
vorkommt, wie bereits erwéhnt. Es ist aber einleuchtend, dass diese Schwierigkeit auch in
ihrer Muttersprache betrachtet werden konnte.

Zusétzlich kann Folgendes auch unter inhaltlichem Gesichtspunkt bemerkt werden, was die
Lernerproduktionen betrifft. Auf die dem Themaentsprechenden Gedanken zu kommen,
waére es eventuell auch in der Muttersprache irgendwie schwer; es kann um komplizierten
Vorganggehen, wenn die Sprachverwendenden die thematisch entsprechenden Argumente
erfinden sollen, wie dann erst in der Fremdsprache. Sicherlich hangt es, namlich sich die
geeigneten Ideen auszudenken, von ihremWeltwissen auch ab. Darlber hinaus spielt ihr
aktiver Wortschatz in der Fremdsprache beim Artikulieren der Gedanken eine wichtige
Rolle.

Darlber hinaus, was die Kohédrenz betrifft, werden sehr geringe Verknlpfungsworter
sinnvoll verwendet; dadurch wirden sich dieinhaltlichen Beziehungen deutlicher gemacht,
was nach dem Gemeinsamen Européischen Referenzrahmen zu den Merkmalen einer B2-
Sprachproduktion gehort. Erwahnenswert ist auch, dass sich die sehr geringen
Lernerproduktionen, in denen die Benutzung von Verweisungen,den nach Brinker (2010:
26) sogenannten expliziten Wiederaufnahmen, bertcksichtigt wird, von den Ubrigen
Lernerproduktionen abheben. Es gehtalso um einen Vorzug, wenn der Sprachverwendende
bzw. Priifende fur einen kohadrenten Text Sorgen tragen; es tragt endscheidend nicht nur zur
Textkoharenz, sondern auch zu einem qualitativen in seinem Gesamtheit Text bei; dadurch
kann man nach Linke, Nussbaumer und Portmann (2004:254) von Textqualitat sprechen.

Die vorherigen Hinweise betreffen Merkmale von schriftlichen Lernerproduktionen, die
dem hoéherem Sprachniveau (B2) der nach dem Gemeinsamen Européischen
Referenzrahmen selbstdndigen Sprachverwendung nicht entsprechen. Im Gegensatz dazu
kann man sagen,dass die schriftlichen Sprachproduktionen bei beiden Aufgaben Merkmale
haben, die nach dem Gemeinsamen Europdischen Referenzrahmen eher mit dem
niedrigeren Sprachniveau (B1) der Mittelstufe von Sprachkenntnissen im Deutschen
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korrespondieren; in diesem Rahmen sinddie —trotz deutlicher Einfliisse der Muttersprache—
Beherrschung der grammatischen Strukturen, die —trotz einiger elementaren Fehler— gute
Beherrschung des Grundwortschatzes, die durchgangig verstandlichen Texte, die einfachen
und gebréuchlichsten Redemittel und das fir eine persénliche E-Mail geeignete Register
beispielsweise erwahnenswert.

Im Allgemeinen und beziiglich der Qualitat der Sprachbeherrschung ist hinzuweisen, dass
die vorliegenden Lernerproduktionen zufrieden stellend sind, was die Textsorte der
personlichen E-Mail betrifft, in der die Prifenden Neuigkeiten und Erfahrungen mitteilen
und Gedanken zum vertrauten Thema der Schulfahrten zusammenhangend ausdriicken; die
sprachlichen Mittel sind genligend, der Wortschatz reicht in groben Ziigen aus, um
zurechtzukommen, und einzelne kirzere Teile sind in linearer Abfolge verbunden. Es gibt
aber Falle, in denen die Sprachverwendendenumschreiben oder die Licken in Wortschatz
zu Wiederholungen undFormulierungsschwierigkeiten fiihren, was aber im Rahmen des
B1- Niveaus zul&ssig ist.

In der Gberwdltigenden Mehrheit der Lernerproduktionen sind aber Merkmale, die die
anspruchsvollere Textsorte des Leserbriefes haben sollte, und Argumente bzw. detailliertere
Informationen zum Thema des guten Lehrers sowie komplexere Satzstrukturen nicht
bemerkbar. Ganz imGegenteil werden elementare Fehler aber noch betrachtet, wenn es
darum geht, komplexere Sachverhalte auszudriicken oder ein wenig vertrautes Thema zu
bewaltigen. So wie es aussieht, geht es um Lernerproduktionen,die in ihrer Mehrheit
Merkmale des B1-Sprachniveaus haben.

Auf die Fragestellung ,Wie sind die nach dem GER beschriebenen und erwarteten
Sprachkompetenzen auf dem Niveau der selbstéandigen Sprachverwendung und wie werden
sie in den Lernerproduktionen reflektiert?, die im Rahmen der diesbeziglichen Arbeit
behandelte Kernfrage darstellt, wurden Antworten bereits gegeben.

Ferner ist es durch diese Gegenuberstellung klar geworden, dass derUnterschied zwischen
dem Sprachverwenden auf B1- bzw. B2-Niveau so deutlich und klar ist, so dass es nicht
ganz einfach und nur um dieniedrigere bzw. die hohere Stufe des B-Sprachniveaus geht.
Das B- Sprachniveau beschreibt die Mittelstufe der sprachlichen Kenntnisse insgesamt und
stellt tatséchlich eine sozusagen Ubergangsphase vom Sprachniveau A der elementaren zum
C-Niveau der kompetentenSprachverwendung dar. Aus den von einem Extrem bzw. B1-
Niveau ins andere bzw. B2-Niveau betrachtenden unterschiedlichen Merkmalen ergibt es
sich aber, dass eine B1-Sprachproduktion eher dem A2-Niveau und eine B2-
Sprachverwendung eher dem C1-Niveau &hneln und entsprechen, was die
Sprachverwendungen der Prifenden betrifft.

Folglich stellt das B2-Niveau nicht einfach das hohere Niveau der Mittelstufe von
Sprachkenntnissen dar, sondern es handelt sich um ein sozusagen Niveau, das eher zu einer
Oberstufe der Sprachbeherrschung bzw. zur kompetenten Sprachverwendung gehort.
Andererseits hat die B1- Sprachverwendung Merkmale, die zur elementaren
Sprachverwendung und zu ihrem hoéheren Sprachniveau bzw. A2 tendieren. Mit anderen
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Worten kann man von einem deutlichen Unterschied bzw. von einersozusagen Trennlinie
sprechen, die zwischen dem Bl und B2-Niveau besteht, sodass zwei unterschiedliche
Sprachniveaus entstehen.
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DIFFERENZIERTER DAF-UNTERRICHT UNTER
EINSATZ AUFGABENORIENTIERTER
LERNAKTIVITATEN UND DIGITALER MEDIEN

VLACHOU MARINA?

Abstract (Deutsch)

Der moderne Fremdsprachenunterricht ist ein stets herausforderndes, komplexes Geschehen und heterogener
als je zuvor. Die Anndherung an die heterogene Lerngruppe seitens der Lehrenden sollte in solcher Weise
stattfinden, dass sie fiir die Lerenden eine Lernumgebung schaffen sollten, in der alle
Unterrichtsteilnehmenden einen so weit wie moglich gleichwertigen Zugang zur Zielsprache, zum
Fremdsprachenunterricht und zur Kompetenzférderung haben konnen. In diesem Sinne und aus diesen
Griinden ist die Entwicklung eines differenzierten Unterrichts erforderlich, dessen Prinzipien sich auf die
Differenzierung der Lerninhalte, der Lernprozesse, der Endprodukte und des Lernumfeldes beziehen und
Lernbereitschaft, Motivation, Interessen, Lernprofile und Lernautonomie beriicksichtigen.

Differenzierter DaF-Unterricht ist im Rahmen eines konstruktivistisch geprégten Unterrichts zu sehen, in dem
offene Unterrichtsformen, wie Projektarbeit, Werkstattunterricht und Lernstationen, und offene
Unterrichtstechniken, wie Blended Learning und Flipped Classroom, eingesetzt und durchgefiihrt werden. Ein
differenzierter Unterricht profitiert auch von den Ansdtzen der Aufgabenorientierung und vom Einsatz
digitaler Medien, der den traditionellen analogen Unterricht ergédnzen und bereichern kann. Vor allem Kinder,
Teenager und junge Erwachsene scheinen von der digitalen Welt duf3erst fasziniert zu sein. Wie oft sieht man
nicht einen Schiiler oder eine Schiilerin, einen Studenten oder eine Studentin jeglichen Alters sich in der
Freizeit mit digitalen Medien zu beschéftigen, wobei sie sogar hochst konzentriert und motiviert sind? Die
Frage nun ist, wie diese Konzentration, Aufmerksamkeit, Motivation und Begeisterung fiir digitale Medien
auch zugunsten des Unterrichts gefordert und genutzt, und wie Medienkompetenzen in alltigliche
Lernprozesse integriert werden konnen. Besonders wird in dieser Arbeit untersucht, inwiefern
aufgabenorientierte Lernaktivititen, offene Unterrichtsformen und technologiegestiitzte Werkzeuge den
differenzierten DaF-Unterricht unterstiitzen und bereichern kdnnen.

Abstract (EAAvika)

H ocbyypovn didackario EEvev YAWGGOV gival o TOADTAOKN Kot Lo €TEPOYEVG 0mtd moté. H mpooéyyion
otV €1EpOYEV opdda Labnong and v mAevpd TV ekmondevTik®v Ba Tpémet va yivetar e T€T010 TpOTO,
®oTe vo dnpovpyeitat Eva meptPaiiov Labnong, oto onoio va Tpoceépetal ion TpodcPacn ot YADOGSA-GTOYO
Kot otV Tpodbnon de&lottev. Eropévmg, eivat anapaitntn n avartuén dtapopomompévig S10ackaAing, ol
apyég ¢ omoiag oyetiloviar pe TN S0pPOPOTOiNcn Tov HAONCLOKOD TEPIEXOUEVOD, TOV HOONCLOK®Y
S0dIKOCIDV, TOV TEMKOV TPoIdVTOV Kol ToL pobnotokov mepidiiovioc, Aappdvovtag vadyn tnv Tpobupio

1 H Mapiva BAdyov eivon amdgorn tov Tpfupatog Feppovikrc Mdooag kar @ihoroyiag tov EKIIA, kot
mOPOLTY] TOV HETATTVYOKOL Tpoypdppotog "Atenapés Ihwocoroyiag kot Awdaktikng”. Eivar poviun
KaONyNTpLo YEPLOVIK®V 68 dNudcia oyoreio mpmtoPdadpag kot devtepoPfdbiiag ekmaidevong g AVAToAKNG
Attiknc. To emoTNUOVIKO TNG EVOLOQEPOV APOPE GE BEUATIKES OTMG 1) ETEPOYEVELD KOL 1] OLOLPOPOTOLUEVT|
S1d0oKaAld, 1 STOMTICLKOTNTA KO 1] TOAVYA®GGia, Kabmg Kot 1 Sdackario g EEVNG YAMGGOG e VEES
TEXVOAOYiEg Ko ynoakd péca. E-mail: marinavlahou@gmail.com
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Yy pabnon, to Kivnpa, To evolaeEpovta, To LadnctloKd Tpoeik Kat T poadnoiokn ovtovopio. Ta
SLoQOPOTOMUEVE, LOOHATO YEPUOVIKOV G EEVN] YADGGO TEAOVUV VIO TO TPICUA TNG EMOIKOSOULOTIKNG
pabnong, oto omoio ¥PNCILOTOLOVVTAL KOl EPAPUOLOVTOL KOVOTOUEG HOPPEG ddaoKoriag, OTwG projects,
KaBdG Kot TEYVIKEG avoLyTG SB0oKAAMOGC, OTMC WKTH pabnon kot aveotpapuévn taén. H dtapopomomuévn
ddaokaria emmeeleitan eniong and mpoceyyioels mov TpocavatoAMlovtar oTig podnolakés dpacTnpLoTNTES
KO T XP1OT YNOLIKOV HECHOV, TOL OTTOL0L LTOPOHV VO GOUTANPDOGOVY KAl VO ELTAOVTIGOVY TNV TAPASOCLOKT
avaroyikn dwaokorio. To epdmua mov TiBeTan gival TMOG 1 GLYKEVIPMOGT], 1| TPOGOYN, TO KIVITPO Kot O
evBovclaodg TV Toddv, PPV Kol VEOV Yo To YNELoKd PEGO Umopovy va ypnoyomombodv oy
Eevoylwoon Ta&n, Kot TG ot YNeLokég 0eELOTNTEG LITOPOVV VO, EVEOUATOOOVY 6TIG KaONUEPIVEG dladikacieg
pabnong. H mapovoa dumhopatiky epyacio e&etdlet tov fabud otov omoio ot pobnoiokég Spactnpldtre, ot
avOLYTEG LOPPES JOCKOAING KL TO YNOLOKA £pYOAEin LTOPOVY VO VTTOGTNPIEOLY KOl VO EUTAOVTIGOVV T1)
Sl poPOTOMUEVT JBACKAAIL YEPUAVIKOV MG EEVI YADGGO.

1. Heterogenitat und Differenzierung

Die Grundannahme, dass alle Menschen, und daher auch alle lernenden Menschen
verschieden sind, bringt uns zur Einstellung, dass kein Durchschnittsmensch, daher auch
kein ,,imagindrer Durchschnittsschiiler* (Helmke 2008, zitiert in Wolff 2010, 51) existiert,
um den sich der Unterricht kreisen sollte.? Es gibt keine homogenen Schulklassen, sondern
sjedes Klassenzimmer [wird] von Individuen mit unterschiedlichen Féhigkeiten und
Fertigkeiten bevolkert™ und deshalb sollte auch ,,dieser imagindre Durchschnittsschiiler
nicht Leitbild der Lehrpersonen bleiben* (Wolff 2010, 51).

Die Klasse wird von Salner-Gridling (2009, 45) als ein Konglomerat aus Personen, die alle
Recht auf Anerkennung und Bildung haben, und nicht als ein homogener Kérper bezeichnet.
Schmidt/Wurffel (2018, 3) postulieren sogar, es habe angesichts der vielen Ebenen, auf
denen sich Lernende voneinander unterscheiden, wenig Sinn zu behaupten, dass der
Unterricht es jemals mit homogenen Gruppen zu tun gehabt hatte. Vielmehr sollten als
Leitkonzepte einer modernen P&dagogik die Differenzierung, Individualisierung und
individuelle Forderung jedes/r Lernenden® gelten, da der Glaube an die angeblich
homogenen Klassen, und daraus abgeleitet an den traditionellen Frontalunterricht, der
Individualitat der Lernenden nicht gerecht werden kann.

Als Antwort auf die Heterogenitat kommt die Differenzierung. Sie umfasst:

alle didaktischen, methodischen und organisatorischen Malinahmen, die im Unterricht innerhalb
einer Lerngemeinschaft getroffen werden kdnnen, um der Unterschiedlichkeit der Lernenden — vor
allem im Blick auf ihre optimale Férderung — gerecht zu werden [...], um ihrer Unterschiedlichkeit
besser gerecht zu werden als in einem vorwiegend gleichschrittigen, tendenziell ,uniformierenden’
Unterricht (Heymann et al. 2011, 2).

Zum padagogischen Wert der Differenzierung

2 Dazu stellt auch Panteliadou (2008, 7) fest: ,,Ein durchschnittlicher typischer Schiiler existiert nicht und
deshalb kann auch eine einheitliche auf einen solchen Schiiler bezogene Unterrichtspraxis nicht existieren.*
(vom griechischen Originaltext ins Deutsche iibertragen).

3 In dieser Arbeit wird vorwiegend die Differenzierung unter die Lupe genommen, Aspekte der
Individualisierung und individuellen Férderung bleiben jedoch nicht unberticksichtigt.
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Wie bereits konstatiert, ist Heterogenitat unter Lerngruppen eine Gegebenheit. Aber
heterogene Klassen sollten nicht als Problem oder Hindernis, sondern als Chance gelten,
unterschiedliche Erfahrungen, Traditionen, Meinungen, Fertigkeiten, Fahigkeiten und
Herangehensweisen kennen zu lernen, im Unterricht zu integrieren und eine Vielzahl an
Lernwegen zu erproben.

Differenzierung des Lehrens und Lernens bedeutet nun die Anpassung an die
Lernbereitschaft, die Interessen und den Lernstil der Lernenden. Ziel des differenzierten
Unterrichts ist der Aufbau von Wissen und erwarteten Lernergebnissen fur alle Lernende.
Das Erreichen besserer Ergebnisse maximiert demnach die Motivation, die kognitive und
metakognitive Entwicklung und die Leistung jedes/r Lernenden (loannidou-Koutselini
2020, 13.4

Mit differenziertem Unterricht kann, im Rahmen des Mdglichen, Chancengleichheit und
soziales Lernen angestrebt werden. Als weitere Ziele der Differenzierung gelten

die optimale Férderung aller Schiiler bei der Aneignung von Erkenntnissen, Kenntnissen, Fahigkeiten und
Fertigkeiten, die Forderung individueller Lernmdglichkeiten, die Starkung sozialer Kompetenz und

Kooperation, die Behebung sogenannter Lerndefizite, die Aktivierung von Selbststandigkeit und die
Ermdglichung von Selbstentfaltung (Demmig 2003, 24).

Folglich sind die erhofften Ergebnisse der Differenzierung vor allem Chancengleichheit und
die bestmdgliche Forderung jedes/r einzelnen Lernenden. Die Unterstiitzung der
Selbstandigkeit und der Autonomie, sowie die Motivationsférderung sind dadurch nicht nur
fiir die gegebene Unterrichtssituation, sondern auch fir die Formen sozialen und personalen
Lernens im spateren Leben ausschlaggebend.

1.2. Prinzipien eines differenzierten Unterrichts

Differenziertes Lehren und Lernen basiert auf gute Organisierung und Anpassung des zu
vermittelnden Wissens an die Lernenden mit Aktivierung ihres Vorwissens und ihrer
Vorerfahrungen, auf den Einbezug der Ansichten und Interessen der Lernenden im
Unterrichtsgeschehen und auf ihre aktive Involvierung am Lernprozess.

Wie Wiedenmayer (2014, 11) treffend formuliert, ist es insgesamt wichtig, dass ,,das, was
gelernt wird (Lerninhalt), wie es gelernt wird (Lernprozess), und wie der Lernende zeigt,
was er gelernt hat (Lernprodukte) seinem Niveau, seiner Lernbereitschaft, seinen Interessen
und seinen Vorlieben beziiglich seines Lernstils angepasst sein muss* und der differenzierte
Unterricht sichert, dass was und wie man lernt seinen Lernvoraussetzungen entspricht
(Panteliadou 2008: 8).°

Demgemal ist Binnendifferenzierung an die systematische Planung des gesamten
Unterrichts fir Lernende mit unterschiedlichen Lernbedirfnissen angelehnt und es sollten
dabei zwei Hauptachsen berticksichtigt werden: der Lehrplan und die Lernenden
(Panteliadou 2008, 7; Wiedenmayer 2015, 65). Was den Lehrplan betrifft, spielen der

4 Vom griechischen Originaltext ins Deutsche iibertragen.

5 Vom griechischen Originaltext ins Deutsche iibertragen.
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Lerninhalt, der Lernprozess, das Lernumfeld und die Endprodukte eine wichtige Rolle.
Beziglich der Lernenden bestehen Parameter, wie das Leistungsniveau bzw. die
Lernbereitschaft und Motivation, die Interessen und das Lernprofil. Diese Prinzipien
werden im Folgenden beschrieben.

1.2.1. Differenzierung der Lerninhalte

Lerninhalte betreffen das, was Lernende lernen sollen bzw. wollen und die Materialien und
Mechanismen, um dies zu erreichen. So meint Tomlinson (1999, 43)8, es seien Fakten (was
sollen Lernende wissen), Konzepte und Prinzipien (was sollen Lernende verstehen) und
Fertigkeiten (was sollen Lernende machen kdnnen).

Die Lerninhalte mit den zentralen Begriffen und Konzepten sind dieselben fir alle
Lernenden, aber jedem/r einzelnen, seinem/ihrem Wissen und Lernprofil, seinen/ihren
Fahigkeiten und Interessen angepasst (Tomlimson/Imbeau 2011, 18f.).” Diese Ansicht teilt
Wiedenmayer (2014, 13) insofern, dass Lerninhalte nicht gedndert zu werden brauchen,
sondern dass sie von Lernenden als Pflicht-, Wahl- oder Zusatzstoff bestimmt, als
Arbeitsmittel mit Informationen eventuell auch vorgeschlagen werden kénnen.

1.2.2. Differenzierung der Lernprozesse

Der Lernprozess bezieht sich darauf, wie die Lerninhalte in didaktische Praxis umgesetzt
werden, wie gelernt wird. Er beschreibt die Aktivitaten, die Lernende durchfiihren, um
Kompetenzen zu erwerben. Diese Aktivitaten sollten fur sie sinnvoll, geeignet und
respektvoll sein.® Lernende verarbeiten und eignen sich neues Wissen und neue Fertigkeiten
an, indem sie sie ausprobieren, anwenden, Ubertragen und an ihr eigenes Leben, ihren
eigenen Erfahrungen und Interessen anpassen konnen.

Im Rahmen des Schulunterrichts sind Lernprozesse diejenigen Aktivitaten, die die
Lernenden zum erfolgreichen Lernen verhelfen. Jede Aktivitat erfordert von ihnen,
bestimmte Grundfertigkeiten und Wissen zu nutzen, immer mit dem Ziel ein Konzept zu
verstehen und neues Wissen zu erwerben. Im differenzierten Unterricht kdnnte das Material
konstant bleiben, aber dadurch bereichert werden, dass Schiiler und Schiilerinnen an dieser
Aktivitat verschiedenartig und in unterschiedlichen Zeitrahmen teilnehmen, oder indem sie
unterschiedliche Hilfe von der Lehrkraft oder von ihren Mitschilern und Mitschilerinnen
erhalten.

,Differenzierung des Lernprozesses heifit Differenzierung hinsichtlich der Stufen des
Lernprozesses, aber auch hinsichtlich der erforderlichen Reife fiir Lernprozesse*
(Wiedenmayer 2014, 11). Beispielhaft werden als Differenzierungskriterien der
Lernprozesse von Bonsch (2011, 9) unter anderem Unterschiedlichkeiten in

® Vom englischen Originaltext ins Deutsche iibertragen.
" Vom englischen Originaltext ins Deutsche iibertragen.

8Tomlinson/Imbeau (2011, 15) plidieren durchgehend fiir respektvolle Aufgaben, die zugleich interessant und
herausfordernd sind, so dass den Lernenden vermittelt wird, dass die Lehrperson an sie glaubt und dass alle
erfolgreich und produktiv denken und handeln kénnen (vom englischen Originaltext ins Deutsche tibertragen).
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Anpassungsgabe, Arbeitstempo, Lernkapazitat, Anspruchsniveau der Aufnahme- und
Verarbeitungskompetenz von Lernenden, ihr Sprachniveau, ihre Motiviertheit zum Lernen
und ihre Selbstorganisation und -steuerung angefuhrt.

1.2.3. Differenzierung des Lernumfeldes

Die Modifizierung der traditionellen Lernumgebungen und deren aktive Mitgestaltung
seitens der Lernenden konnen dazu beitragen, dass differenzierte und individuelle
Forderung funktionieren. Das Lernumfeld bezieht sich nach Wiedenmayer (2014, 16)
sowohl auf konkrete als auch auf weniger greifbare Elemente des Klassenraumes. Die
Unterrichtsumgebung ist auBer dem Klassenraum der physische und psychische Kontext, in
dem ein Unterricht stattfindet.

Was den Klassenunterricht betrifft, stellen Tomlinson/Imbeau (2011, 20)° auch folgende
Behauptungen zur Diskussion: Einige Schiiller und Schilerinnen arbeiten lieber mit
Gleichaltrigen als allein, einige brauchen Unterstutzung und Hilfe bei der Organisierung,
einige brauchen mehr Struktur, wéhrend sich andere von groRerer Autonomie beim Fallen
von Entscheidungen bereichern, und andere profitieren von der Arbeit in einem bestimmten
Bereich des Klassenraumes ohne visuelle Reize, die sie ablenken kdnnen. So konnen
Anpassungen der Lernumgebung zugleich Anpassungen in der Zeit-, Raum- und
Materialienaufteilung, der Sozialformen, der Aufgaben und der digitalen Medien®
bedeuten, um die aufgestellten Lernziele zu erreichen und zur Erzeugung eines Endprodukts
oder mehrerer Endprodukte zu gelangen.

1.2.4. Differenzierung der Lernprodukte

Lernprodukte beziehen sich auf den Output und auf das Endprodukt der Lernenden, d.h.
darauf, was gelernt worden ist. Das Endprodukt ist ,,das Fahrzeug, mit dem die Schiiler das
Gelernte zeigen und erweitern (Tomlinson 1999, 11).1! Der Begriff des Produktes hat auch
mit der Schilerleistung zu tun oder mit der Beherrschung der wesentlichsten Kenntnisse
und Fahigkeiten, die fir einen langeren Zeitraum von Wochen oder sogar Monaten
angegeben sind. Die effektivsten Produkte sind authentisch in dem Sinn, dass die Lerner sie
anwenden konnen, um wichtige Themen anzusprechen oder um Lésungen fir sinnvolle
Probleme vorzuschlagen (Tomlinson/Imbeau 2011: 19f.).12

1.3. Differenzierung in Bezug auf Lernbedurfnisse

Lernende differenzieren sich in Lernbereitschaft, Motivation, Interessen und Lernprofilen.
Bereitschaft ist der Einstiegspunkt eines/r Lernenden bezogen auf eine Fertigkeit.
Motivation ist die optimale Gestaltung der Lernsituation im Fremdsprachenunterricht zur
Erzielung einer grofitmoglichen Lernbereitschaft der Lernenden (Storch 2001, 327). Das

9Vom englischen Originaltext ins Deutsche Ubertragen.

1Die Differenzierung des Lernumfeldes in Zusammenhang mit offenen Unterrichtsformen wird in Kapitel 3
und mit digitalen Medien in Kapitel 4 thematisiert.

1 Vom griechischen Originaltext ins Deutsche iibertragen.

12 Vom griechischen Originaltext ins Deutsche iibertragen.
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Interesse bezieht sich auf die Affinitat, Neugierde oder Leidenschaft der Lernenden fur
einen bestimmten Lerninhalt. Das Lernprofil hat mit dem Prinzip ,Wie man lernt® zu tun
und kann durch Intelligenz, Praferenzen, Geschlecht, Kultur oder Lernstil gepragt sein.

All diese Lernvoraussetzungen koénnen den fremdsprachlichen Lernprozess entweder
positiv oder negativ beeinflussen. Wenn der imaginare Durchschnittsschiiler verschwindet
und auf den realen, individuellen Schiler fokussiert wird, dann wird dieser unter
Berticksichtigung seiner Lernvoraussetzungen am besten lernen kénnen (Wolff 2010, 53).13

Zusammenfassend sollte sich die Lehrkraft darliber bewusst sein, dass nicht alle Lernenden
auf gleicher Weise lernen und dies sollte auch den Lernenden bewusstgemacht werden.
Darauf basierend spielt die Forderung der Autonomie der Lernenden im
Fremdsprachenunterricht eine essenzielle Rolle.

1.4. Lernerautonomie

Im differenzierten Unterricht ist die Autonomie der Lernenden ein bedeutsames Prinzip.
Wolff (2010, 55) meint dazu, es sei fur Lehrende praktisch unmdglich, jede/n einzelne/n
Lernende/n und deren Lernvoraussetzungen und -bediirfnisse so gut zu kennen, um ihnen
fehlerlos geeignete DifferenzierungsmaRnahmen zuweisen zu konnen. Deshalb ist es
erforderlich, Lernende an der Differenzierung zu beteiligen, sie ihre Starken und Schwachen
selbstdndig erkennen zu lassen und sie zunehmend selbstdndig zu machen. So wird
Selbstverantwortung und Lernerautonomie gefordert, was unter anderem zum lebenslangen
Lernen und zum ,Lernen, wie man lernt® fithren kann.

Lehrende im differenzierten Klassenzimmer konnen und sollten sich von der
lehrerzentrierten Unterrichtsform l6sen und sozialem, kooperativem, autonomem,
lernerzentriertem Unterricht nachgehen, indem sie einzelnen Lernenden mehr Raum geben,
ihr Lernen selbst zu bestimmen und zu organisieren. Lernerautonomie bedeutet aber nicht,
lehrerlos und isoliert zu lernen, sondern sie sollte als Kritikféhigkeit der Lernenden,
Individualisierung und Selbstbestimmung des Lernprozesses verstanden werden. Sie ist
vielmehr mit Eigenstandigkeit gleichzustellen, und der Lehrprozess ist so zu gestalten, dass
er einerseits Individualitat bertcksichtigt und Freirdume fir Individualitat schafft und
andererseits die Lernenden in die Lage versetzt, diese neu entstandenen Freiraume sinnvoll
zu nutzen.

Zur Forderung der Lernerautonomie stehen offene Sozial- und Unterrichtsformen im
Vordergrund, wie Gruppen- und Projektarbeit und aufgabenorientierte Lernaktivitaten, die
im Weiteren in Kiirze prasentiert werden.

2. Aufgabenorientierung

3 In diesem Zusammenhang plidiert Wolff (2010 52) auch dafiir, dass die Dichotomie in starke und schwache
Lernende wegfallen miisse. Es gebe eigentlich nur Lernende mit verschiedenen Lernvoraussetzungen, die in
unterschiedlichen Lernsituationen jeweils unterschiedlich reagieren und zu unterschiedlichen Lernergebnissen
gelangen.
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Im aufgabenorientierten Unterricht, der sich auch durch Projektarbeit realisieren lasst, ergibt
sich die Madglichkeit, innere Differenzierung anzuwenden. Arnold et al. (2018, 56)
argumentieren, Aufgabenorientierung trage zur Kontextualisierung von Lerngegenstanden,
Lernsituation und Praxisfeld bei und fordere autonome Kompetenzen, Selbstreflexion,
Medienkompetenz und Kompetenzen zu kooperativem und partizipativem Lernen. In
solchen Bildungsprozessen werden die Mdglichkeiten der Instrumente des Web 2.0 in den
virtuellen Bildungsraum einbezogen, es werden digitale Medien genutzt und der Unterricht
wird differenziert.

Aufgabenorientiertes  Lehren  und Lernen  wurde im  kommunikativen
Fremdsprachenunterricht als Reaktion auf den vorherrschenden lehrerzentrierten und
tiberwiegend formorientierten Unterricht konzipiert. Es zielt auf ,den authentischen
Austausch von Inhalten und Bedeutungen, im Gegensatz zum Uben sprachlicher Formen
um ihrer selbst willen* (Biebighduser et al. 2012, 12). Allerdings ist Aufgabenorientierung
keinesfalls mit der Negation formfokussierender Unterrichtsaktivitaten gleichzusetzen,
sondern als Anleitung der Lernenden zu funktionalem, authentischem und lebensweltlich
relevantem Sprachgebrauch.4

Differenzierter Unterricht und Projektarbeit stutzen sich demnach auf aufgabenorientierte
Lernaktivitaten. Aufgaben sind sprachliche Handlungen, die durch mentale Operationen
ausgel6st und von Ubungen differenziert werden. Wichtig bei Aufgaben sind nicht die
sprachlichen Formen und ihre Richtigkeit, sondern die komplexen Handlungsangebote an
Lernende, die Sprache zu verstehen und mit ihr und in ihr zu kommunizieren und zu
(inter)agieren (Thonhauser 2010, 10).

Was den Schwierigkeitsgrad von Aufgaben betrifft, meint Tomlinson (1999, 19)*°, man
lerne im Allgemeinen am besten durch maRige Herausforderung. So ist eine zu schwierige
Aufgabe eher bedrohlich fir Lernende, wéahrend eine zu einfache Aufgabe ihre Bereitschaft
und Motivation unterdriickt. Eine Aktivitat ist angemessen herausfordernd, wenn sie von
den Lernenden einen Schritt ins Unbekannte erfordert, wofiur sie aber schon genug
Vorwissen besitzen sollten und sich auf zusatzliche Hilfe seitens der Lehrkraft verlassen
kdnnen.

Zur multimedialen Gestaltung der Lernumgebung in Korrelation mit dem Einsatz digitaler
Medien und zur Ausweitung von Lernaktivitaten auf Lernorten ber das herkdmmliche
Klassenzimmer hinaus®® ist der Standpunkt von Feick (2018, 83) interessant, dass eine
Lernortpluralitit eine weitere Facette darstelle, um der Heterogenitat der Lernenden, der
Lernprozesse und den Orten, an denen Sprachenlernen stattfinde, besser gerecht zu werden.
Lernorte, Unterrichtsformen und -techniken sind im differenzierten Unterricht deswegen
offener als im traditionellen Unterricht.

14 Aufgabenorientierung bezieht sogar Formfokussierung als notwendige Phase des Lernens ein.
15 Vom englischen Originaltext ins Deutsche iibertragen.

16 Siehe dazu die Konzepte des Blended Learning und des Flipped Classroom in Kapitel 3.2. und 3.3.
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3. Offene Unterrichtsformen und -techniken

Differenzierter Unterricht kann nicht einfach in traditionellen, geschlossenen
Unterrichtsformen verstanden und realisiert werden, sondern es missen offenere
Lernformen eingesetzt werden. Diese ermdglichen eine Differenzierung, die die Lernenden
ihre Starken und Schwéachen erkennen und gleichzeitig ihr Interesse an den eigenen
Lernprozess wachsen lasst. Des Weiteren werden aufgabenorientierte Projektarbeit,
Blended Learning und Flipped Classroom erldutert.

3.1. Projektarbeit

Bei der beliebten Lernform der Projektarbeit, die in dieser Auffassung in den Rahmen der
Aufgabenorientierung eingepasst wird, gibt es vielfaltige, offene und handlungsorientierte
Aufgaben und das Thema wird in komplexen und vielschrittigen Vorhaben erarbeitet.
Projektarbeit gilt fur Wolff (2010, 56) als prototypisches Konzept fir einen Unterricht, der
die Erfahrung von Unterschiedlichkeit und Gemeinsamkeit ermdglicht.t” Diese Erfahrung
wird von Eckhart (2010, 138f.) als Kernstiick fiir einen guten Unterricht in einer
heterogenen Schulklasse bezeichnet. Innerhalb dieser Lernform sei auch der Ansatz
realisierbar, nach dem das Lernen am gemeinsamen Gegenstand nicht ,, Jedem das Seine®,
sondern vielmehr ,,JJedem alles auf seinem Niveau‘ bedeute (Feuser 1985, zitiert in Eckhart
2010, 138).

Im Rahmen des differenzierten Unterrichts hat sich Projektarbeit als nutzbar erwiesen, vor
allem wenn die Projekte auf den Interessen und individuellen Bedurfnissen der Lernenden
beruhen. Dann ist nach Tyrou/Markantonakis (2019a, 10)* eine Vertiefung in die
Lerninhalte, eine erfolgreiche Organisation und Teilung der Ideen und eine qualitative
Produktion der Ergebnisse mdglich. Einen Beitrag dazu leisten auflerdem die digitalen
Werkzeuge, deren Nutzung die Unterrichtsteilnehmenden auch auf ihre spétere
akademische und berufliche Karriere vorbereiten kdnnen. In einer solchen Lernumgebung
teilen sie sich die Erforschung, Analyse, Verarbeitung und Organisation des Wissens, die
Zeiteinteilung und das Endprodukt.

Projektarbeit wird auch in Zusammenhang mit konstruktivistischen und differenzierten
Lernprinzipien als geeignete, flexible, aufgabenorientierte und offene Unterrichtsform
betrachtet. Sie begiinstigt ,,aufgabengesteuertes, entdeckendes, selbstiandiges, prozess- und
produktorientiertes Handeln in einer reichen Lernumgebung* (Chrissou 2010, 51), wahrend
sie den Ansétzen des kooperativen und sozialen Lernens Rechnung tragt. Dazu verhelfen
auch digitale Medien, denn sie stellen vielschichtige Lernumgebungen dar und ermdglichen
multimodales und multiperspektivisches Lernen.

3.2. Blended Learning

17 Gemeinsam verschieden lernen® lautet das treffende Motto von Bonsch (2016, 13).

18 Vom griechischen Originaltext ins Deutsche iibertragen.
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Der Begriff des Blended Learning kommt vom englischen Verb to blend (im Deutschen
mischen) und es ist eine Unterrichtsform, die Internet-Ressourcen und Prasenzunterricht
kombiniert. Ziel dabei ist, eine personalisierte Lernumgebung zu schaffen, die Online-
Unterricht in Verbindung mit herkdbmmlichem Présenz-Unterricht beinhaltet, und die
positiven Elemente sowohl des konventionellen Unterrichts und als auch des Unterrichts
mit digitalen Medien zu nutzen (Zeppos 2019, 182).1°

Das Konzept des Blended Learning lasst Prinzipien des konstruktivistischen,
aufgabenorientierten Lernens und der Differenzierung und Individualisierung von
Lerninhalten, Lernprozessen und Lernumgebungen nutzen und kann mit Hilfe von digitalen
Medien realisiert werden. Aus diesen Grinden stellt es zusammen mit dem Konzept des im
Folgenden beschriebenen Flipped Classroom eine hdufig bevorzugte Unterrichtstechnik
dar.

3.3. Flipped Classroom

Die Begriffe des Flipped bzw. Inverted Classroom oder Flipped bzw. Inverted Learning
stammen aus den englischen Verben to flip, to invert mit der Bedeutung des Umdrehens,
daraus der eingedeutschte aber selten benutzte Terminus umgedrehter Unterricht.?° Wie
Abbildung 1 veranschaulicht, ist das besondere Merkmal dieser Technik, dass der
traditionelle Klassen- bzw. Frontalunterricht durch die Nutzung von digitalen Ressourcen,
meist in Form von Videos?, nach Hause verlegt wird, wahrend die Hausaufgaben im
Klassenraum stattfinden, nachdem Lehrende und Lernende tber den Lernstoff diskutiert
und Fragen geklart haben (Zeppos 2019, 182).2

Traditioneller Unterricht

(6)
ARIRD 7
/) Grundlagen mit Ubung und Vertiefung

Input in der Schule Ubungen daheim ErklGrvideos zu Hause im Unterricht

Abb. 1: Traditioneller Unterricht versus Flipped Classroom

(aus: https://fliptheclassroom.de/konzept/ Abrufdatum: 15.09.2022).

9 Vom griechischen Originaltext ins Deutsche iibertragen.
20 In dieser Arbeit wird der Terminus Flipped Classroom durchgehend benutzt.

21 Die Lernenden werden dabei nicht dem Chaos des Internets iiberlassen, sondern die Quellen der Lerninhalte
werden von Lehrenden so ausgewéhlt, dass das konzeptionelle Verstindnis des Themas maximiert werden
kann.

22 Vom griechischen Originaltext ins Deutsche iibertragen.
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Dennoch weist Zeppos (2019,187)2% darauf hin, dass Lehrende beim Flipped Classroom
nicht vom Material ersetzt werden, sondern dass sie eine konstruktivistisch geprégte Rolle
einnehmen: Sie missen das Wissen nicht von oben nach unten liefern bzw. vermitteln und
die Lernenden brauchen nicht mehr passiv zuzuhdéren und Informationen miihelos von unten
nach oben aufzunehmen. Auch sei die Methode des Flipped Classroom nicht mit dem
Ansehen von Lernvideos zu Hause gleichzusetzen. Vielmehr wird das Lernen zur
Verantwortung der Lernenden selbst.

4. Digitale Medien
4.1. Digitale Medien im Fremdsprachenunterricht

Digitale Medien kdnnen Mdglichkeiten zur qualitativen und kreativen Gestaltung der
Lernarrangements im  Fremdsprachenunterricht eroffnen. Sie bieten vielfaltige
Informations-, Lern- und Kommunikationsmaéglichkeiten und férdern nach Chrissou (2005,
31) Desiderata der modernen Fremdsprachendidaktik, wie ,kreatives, entdeckendes,
kooperatives, interkulturelles, lernerorientiertes, selbst gesteuertes und selbst
verantwortliches Lernen.*

Jedoch fiihrt die Einflhrung digitaler Medien nicht automatisch zu Innovation im
Fremdsprachenunterricht. Vielmehr ist eine geeignete didaktische Konzeption fur eine
sinnvolle Umsetzung in der Unterrichtspraxis grundlegend (Chrissou 2011, 1). ,,Damit das
Potenzial der digitalen Medien vollkommen ausgeschopft wird, sollten digitale Medien
nicht planlos verwendet werden, sondern im Sinne der Szenariendidaktik* (Zobenica 2020,
146), um die Aufgaben den Interessen und dem Wissensniveau der Lernenden anzupassen,
was sich wiederum auf einem differenzierten Unterricht widerspiegelt.

Besonders im Rahmen von Projektarbeit eignet sich die Instrumentalisierung von digitalen
Medien fur die Ergdnzung und Erweiterung der Lehrwerksarbeit und kann als digitalisiertes
Begleitmaterial dienen, das je nach Lernervoraussetzungen differenziert werden konnte
(Chrissou 2010, 150). So konnen digitale Medien zur Anwendung von
Differenzierungsprinzipien im DaF-Unterricht beitragen.

4.2. Digitale Medien und Differenzierung

Digitale Medien sind nicht mehr als Erganzungswerkzeug im Unterricht anzusehen, sondern
sie sind selbst ein wichtiges Element didaktischer und methodischer Uberlegungen, sie
eroffnen neue Spielradume flr kooperative Arbeitsformen und sie bieten einen deutlichen
Mehrwert in der Umsetzung des Prinzips der Differenzierung (Schmidt/Wirffel 2018, 3).

23 Vom griechischen Originaltext ins Deutsche {ibertragen.
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Vorteile differenzierten und digitalisierten Lehrens und Lernens werden von
Tyrou/Markantonakis (2019b, 165-166)%* aufgestellt: Kultivierung kooperativer und
kommunikativer Kompetenzen, Unterstitzung der individuellen Lernprofile durch
multisensorisches Lernen, authentisches Lernen, Individualisierung des Lernens,
selbstdndige Organisation des Lernens von den Lernenden selbst in Bezug auf Zeit, Raum
und Multiliteralitdt. In diesem Kontext werden Lernende zu aktiven Teilnehmern am
Unterrichtsverfahren und zu Konstrukteuren ihrer eigenen Lernumgebung, was lebenslange
und aulRerunterrichtliche VVorteile haben kann:

Der Einsatz von Technologien zur Differenzierung ermdglicht nicht nur die
Individualisierung fur ein breiteres Spektrum heterogener Lernender; es fordert die
Fahigkeit jedes Individuums, in Zukunft geeignete technologische Werkzeuge zu
identifizieren und auszuwahlen, die seine Kompetenzen und Bedirfnisse widerspiegeln
(Blume/Wairffel 2018, 9).2°

4.3. Digitale Medien und Aufgabenorientierung

Lernen mit aufgabenorientierten Lernaktivitdten und digitalen Medien erfordert nach
Arnold et al. (2018, 39) Kompetenzen zur Auswahl, Analyse und Bewertung der
gefundenen Informationen, zur kritischen Reflexion der Aufgabenbearbeitung und des
erreichten Ergebnisses. Weiterhin charakterisieren sich die neuen Web-2.0-Anwendungen
dadurch, dass sich das Netz vom Ich zum Wir wandelt und dass Internetnutzende Inhalte
auch produzieren und distribuieren kénnen. Die paddagogischen Implikationen dafiir sind,
dass Lernende von anderen Nutzern lernen und selbst auch zu Lehrenden werden kdnnen
(Arnold et al. 2018, 84).

Es kann nicht Gbersehen werden, dass Lernen ein sozialer Prozess ist, der nicht ohne
Kommunikation und Feedback zwischen Lernenden und Lehrenden und auch nicht ohne
Kontakt zwischen Lernenden auskommt. Heutzutage kann diese Interaktion effektiv durch
die Informations- und Kommunikationstechnologien unterstiitzt werden. Ferner ist diese
Kommunikation Bestandteil und Ziel von Aufgaben, die als kommunikativ,
produktorientiert, erfolgsorientiert und lernerzentriert gelten. Solche Merkmale finden sich
auch in Projekten wieder.

Zu den Argumenten fiir Lernaufgaben mit digitalen Medien zahlt Kerres (2002, 187-188)
die Steigerung der Lernmotivation, des Lernerfolges und der Effizienz, solange die
Lernprozesse auf Eigenaktivitdten der Lernenden basieren, die Medien das Eintauchen in
eine das Lernen anregende Umwelt fordern und die digitalen Lernangebote selbststandige
Exploration ebenso wie eine angemessene Betreuung offerieren. Als digitale Lernaufgaben
werden lebensweltorientierte Aufgaben gesehen, die mit digitalen Medien verknipft
werden. Sie involvieren die Lernenden holistisch, veranlassen sie zur Mobilisierung ihrer

24 Vom griechischen Originaltext ins Deutsche iibertragen.

%5 Vom englischen Originaltext ins Deutsche ibertragen.
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fremdsprachlichen Ressourcen und motivieren sie dazu, ,individuelle Losungswege
miteinander auszuhandeln und hierbei Sprache, sozusagen als Nebenprodukt, zu
verwenden* (Caruso/Hofmann 2021, 39).

5. Schlussfolgerung

Die vorliegende Arbeit beschreibt und exemplifiziert sowohl die Herausforderungen der
Digitalisierung von Lehr- und Lernmaterialien als auch Chancen und neue Mdglichkeiten
der Differenzierung in Kombination mit Aufgabenorientierung und digitalen Medien. Aus
den bisherigen Ausfiihrungen geht hervor, dass die Prinzipien des differenzierten
Fremdsprachenunterrichts und der Aufgabenorientierung bzw. der Projektarbeit durch
digitale Medien sinnvoll ergénzt und erweitert werden kénnen. Der Projektunterricht wird
als offene Unterrichtsform favorisiert, da er sich durch die starke Zuriickziehung der
Lehrperson dem Ideal des selbstdandigen Lernens anndhert und Motivation und
Lernerautonomie fordert.

Die offenen Unterrichtsformen des Blended Learning und des Flipped Classroom lassen
Ansatze des Konstruktivismus, der Differenzierung und des Einsatzes digitaler Medien
sinnvoll und natzlich kombinieren. Aufgabenorientierung und digitale Medien haben ein
Anwendungsspektrum im Fremdsprachenunterricht und kénnen einen Mehrwert evozieren.
Aus diesen Griinden sollte der Digitalisierung auch im differenzierten und
aufgabenorientierten bzw. projektbasierten DaF-Unterricht ein zentraler Stellenwert
eingeraumt werden.

Als DaF-Lehrerin an einer Schule bin ich in meinem unterrichtlichen Alltag mit
Heterogenitat konfrontiert. Deshalb mdchte ich diese Arbeit mit folgendem Zitat
abschliel3en, das meines Erachtens die Quintessenz des Unterrichtens enthélt:

Unterricht gelingt, wenn Schule ein Ort wertschéatzender Begegnung ist und nicht ein Ort,
an dem Angst und Versagen produziert wird; wenn Schule ein Ort ist, an dem
Verschiedenheit willkommen ist, und nicht das Bett eines Bildungs-Prokrustes® (Salner-
Gridling 2009: 102).
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