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H &evoyAwoon ekmaibevon Pploketal onpuepa oe petafatiko otdadlo. Ta teAeutala xpovia
TIOPOKOAOUBOUE Kal CUPUETEXOUUE Ot efeAifelg, oL omoieg peTaBAANOUV CNUAVTIKA TO
tomio tng SibackaAiag tNg MEPUAVIKAG KAl €V YEVEL TWV EVWV YAWOOWV OTnNV €AANVIKN
dnuoota ekmaibevon. tig e€elifelg autég ouvteAolv vedTepa BewpnTIKA TTopiopaTa TTOU
TIPOEPYOVTAL Ao Toug KAGdoug tng Mwoooloyiag kot TnG ALSAKTIKAG, Ta omoia odnyouv
otnv avapopdwon tou Beopikol TAalciou tng evoyAwoong ekmaibevong. Me Bdon ta
aVWTEPW OeSOMEVA KAl TO YEYovOC OTL N SdibaokaAia tng Mepuavikng wg deUTepng E€vng
vAwooag mpoBAEnetal mAéov Kal otnv npwtoPadula eknaibevon kaleltal 1o oUVOAO Twv
BaBuidwv tng dnuootag ekmaibeuong va avtanokplBei oe VEEG MPOKANOELG KL AVAYKEG TIOU

adopouv otnv ekmaldeuTiki Stadkaoia.

Ze auTto To mAaiclo Slopyavwvoupe w¢ Tunua Feppavikng Mwooag kat OloAoyiag tou
EKMA pa Huepida pe Bépa «Alemadég avaueoa otn Mwocoloyia kat tn Atdaktikr Evwv
vYAwoowv: H Teppavikn wg &évn yAwooa otnv EAAnvikn Exkmaidevon» (Schnittstellen von
Linguistik und Sprachdidaktik: DaF in Griechenland) pe okomé va &nuLOUPYNCOUUE ML
vébupa emadnG avAUESH OTO TAVETLOTHMLO KAl TO OXOoAeio kol va cupPaloupe otn
BeAtlwon TtnNg moapexouevng EevoyAwoong ekmaideuong otnv EAAGSA. ZUYKEKPLUEVAQ,
avTikelpevo oulntnong otnv nuepida amoteAolV TPOOoEYYLOELG KOl TIPAKTIKEG, OL OTOLEG

LETOUGCLWVOUV TA VEX ETLOTNHOVLKA SeS0ouEva oTh SLEAKTIKN TPAgn.

H opyavwrtikn enttporn the Huepidag

Aadvn Bnbevudliep
lwavva KapPBeia
Joachim Theisen
AyyeAikn TookoyAou
Mdplog XpUoou
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9.00-9.45 Eyypadeg

9.45-10.15 Jutta Wolfrum (Al1G)
Poetry Slam im DaF-Unterricht in Griechenland
10.15-10.45  Friederike Batsalia (EKIIA)
Pragmatik und Deutsch als Fremdsprache
10.45-11.15  loanna Karvela / Christina Alexandris (EKIA)
Deutsch als Fremdsprache nach Englisch — Fluch oder Segen?

11.15-11.45  Evi Balassi / Angeliki Tsokoglou (EKIA)
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12.15-12.45  Xpriotoc Hp. Avtwviou (Al1G)
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eknaidevon (1929-2010)
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Jutta Wolfrum (Ar10)

Poetry Slam im DaF-Unterricht in Griechenland

In meinem Beitrag mochte ich aufzeigen, wie durch Poetry Slam im Fremdsprachen-
unterricht die produktiven Fertigkeiten Sprechen und Schreiben sowie Interkulturelles
Lernen gefordert und landeskundliche Inhalte vermittelt werden kdénnen. Die Praxis zeigt,
dass durch dieses Vorgehen Lernende unterschiedlicher Niveaustufen oder auch unter-
schiedlicher Muttersprache gemeinsam Lernfortschritte machen und fir (fremd-) sprach-

liche Phdnomene sensibilisiert werden kénnen.

Insbesondere Jugendliche und junge Erwachsene sind fiir Poetry Slam schnell zu begeistern
und dadurch auch fir Lyrik oder literarische Texte, was im herkdmmlichen Sprachunterricht
eher schwierig ist. Zudem kann die Vorstellung, dass das Schreiben von Gedichten Schrift-

stellern vorbehalten ist und in der Fremdsprache schier unmaoglich ist, abgebaut werden.

Neben der Forderung der Schreibfertigkeit bietet Poetry Slam in zweierlei Hinsicht Moglich-
keiten, den Mindlichen Ausdruck der Lernenden zu verbessern: Zum einen tragt die
Uberzeugende und kreative Prasentation des eigenen Textes im Rahmen des Poetry Slam-
Wettbewerbes zur Schulung von Aussprache, Intonation und Phonetik bei und zum anderen
stellt der Wettbewerb selbst einen authentischen Gesprachsanlass dar. Nicht unterschatzt
sollte dabei auch der Motivationsschub werden, den die Lernenden erhalten, wenn sie

erleben, wie begeistert das Publikum von ihren Texten und deren Inszenierungen ist.

Konkret mochte ich in meinem Beitrag kurz auf die Charakteristika von Poetry Slam und
Slam Poetry eingehen sowie Einblicke in Poetry Slams der deutschsprachigen Lander und
Griechenlands geben. Im Anschluss argumentiere ich theoretisch fiir die Durchfiihrung von
Poetry Slams im Fremdsprachenunterricht und zeige auf, wie Im Anschluss argumentiere ich
theoretisch fir die Durchfiihrung von Poetry Slams im Fremdsprachenunterricht und zeige

auf, wie praktisch zur Produktion von Slam Poetry angeregt werden kann.




Friederike Batsalia (EKIA)

Pragmatik und Deutsch als Fremdsprache

Auch im Fremdsprachunterricht gilt die Maxime, dass Kommunikation primar nicht der
Ubermittlung von Information und Nachrichten dient, sondern der Befriedigung sozialer

Beduirfnisse.

Hieraus ergibt sich die Notwendigkeit, die vier Komponenten eines jeden Kommunikations-
prozesses (Sprecher/Horer sowie Form und Inhalt des sprachlichen Zeichens) derart
miteinander zu verbinden, dass den Fremdsprachlernern der pragmatische Hintergrund
einer jeden fremdsprachlichen kommunikativen Situation bekannt bzw. bewusst wird, so
dass sie neben der lexikalisch und grammatikalisch angemessenen Sprachverwendung auch
die Fahigkeit erwerben, zu erkennen und zu berticksichtigen, welche Vorstellungen mit einer
jeden ihrem Sprachniveau relevanten AuRerung bei einer deutschsprachigen Person

hervorgerufen werden.

In diesem Vortrag werde ich diesen Aspekten nachgehen und darstellen, ob und in welcher
Weise die kommunikativ-pragmatische Handlungsfahigkeit in Lehrwerken integriert ist und

ob und wie sie in Sprachtestverfahren beriicksichtigt wird.




loanna Karvela / Christina Alexandris (EKTTA)

Deutsch als Fremdsprache nach Englisch — Fluch oder Segen?

Im Vortrag sollen zunachst die Prinzipien der Tertidrsprachendidaktik dargestellt werden
sowie einige Uberlegungen, wie diese in den Unterricht Deutsch als Fremdsprache (nach
Englisch) einbezogen werden kdnnen. Insbesondere soll dabei der Schwerpunkt auf die
Aspekte der Wortschatz- und Textarbeit gelegt werden. Ausgehend von der Tatsache, dass
Sprecher und Lerner des Englischen als Fremdsprache schon die Fahigkeit haben, deutsche
Worter zu lesen und viele Bedeutungen zu verstehen, soll (u. a.) gezeigt werden, wie durch
gezielte Ubungen gleichbedeutende Wérter als eine ,Lernbriicke” fungieren kdénnen.
Bezogen auf die Textarbeit sollen Mdoglichkeiten der Entwicklung einer spezifischen
Textdidaktik der dritten Sprache (zweiten Fremdsprache) aufgezeigt werden: Diese kann
Paralleltexte (Englisch-Deutsch) zum Unterrichtsgegenstand haben oder/und authentische
Texte, die Themenbereichen entnommen werden, in denen viel ,gemeinsamer englisch-
deutscher Wortschatz”, Internationalismen und Anglizismen auftreten. Konkrete Text-
beispiele mit ergidnzenden Lehrskizzen sollen diese Uberlegungen veranschaulichen und
Anst6Be geben, zumindest einige der Prinzipien der Tertidrsprachendidaktik auf den

Deutschunterricht mit griechischen Gymnasiasten anzuwenden.

Im zweiten Teil des Vortrags sollen die Einsatzmoglichkeiten von Systemen maschineller
Ubersetzung beim Lernen des Deutschen als zweiter Fremdsprache aufgezeigt werden.
Systeme maschineller Ubersetzung bieten eine tibersichtliche Darstellung von Interferenzen
sowie einen direkten Zugang zu Korpora und Konkordanzsoftware. Ubersetzungsprogramme
kénnen zur Kontrolle moglicher Fehler aufgrund von Interferenzen mit der englischen
Sprache sowie als Hilfestellung fiir eigene Ubersetzungen verwendet werden. Das System
maschineller Ubersetzung wird hierbei als Ergdnzung des DaF-Unterrichts verstanden,
entweder im Klassenzimmer oder beim ungesteuerten autonomen Lernprozess. Fir den
Einsatz eines derartigen Systems missen sowohl der Aspekt der Systemanwendung als auch
die méglichen Ubersetzungsschwierigkeiten in Betracht gezogen werden. Lexikon-,
Terminologie-und Textdatenbanken kénnen Interferenzen im lexikalischen Bereich enthalten
und somit fur die Thematisierung im Unterricht geeignet sein; dies z. B. bei den ,False
Friends”, die auf falsche Annahmen und Ubergeneralisierungen zuriickzufiihren sind. Solche
Interferenzen kénnen auf einfache Weise in einer Translation Memory oder in einem online-
System maschineller Ubersetzung dargestellt werden, ohne ein kostenpflichtiges Sprachlern-

programm benutzen zu missen.




Evi Balassi / Angeliki Tsokoglou (EKTTA)

Satzstruktur und Satzakzentuierung im DaF-Unterricht

In diesem Beitrag wird das Verhaltnis zwischen Satzstruktur und Satzakzentuierung in der
deutschen Sprache untersucht, mit dem Ziel, entsprechende Richtlinien fir den Unterricht

des Deutschen als Fremdsprache zu geben.

Die Reihenfolge der Satzglieder im Satz sowie die Akzentuierung innerhalb des Satzes
verleihen der AuBerung des Sprechers eine kommunikative Interpretation, die sich in der
Informationsstruktur des Satzes widerspiegelt. Ausgehend davon wird zuerst die neutrale
Satzstruktur und Satzakzentuierung des Deutschen sowie die sich daraus ergebene
Informationsstruktur dargestellt. Dabei wird die Satzstruktur aufgrund des traditionellen
topologischen Modells, die Satzakzentuierung im Rahmen der von Stock (1996) durch-
gefiihrten intonatorischen Beschreibung des Deutschen und die Informationsstruktur
anhand der Thema-Rhema (Fokus)-Struktur beschrieben, so dass im Anschluss daran speziell
auf die Wortstellungsvarianten bzw. die Umstellungen in der Satzstruktur im Zusammen-
hang mit der jeweiligen Satzakzentuierung eingegangen werden kann. Unumganglich ist
dabei die Beschaftigung mit den entsprechenden Informationsstrukturen, da die auftre-
tenden Veranderungen in der Wortstellung und der Satzakzentuierung zu unterschiedlichen

Interpretationen der Informationsstruktur fithren kénnen.

Aufgrund der obigen theoretischen Auseinandersetzung kdénnen schlieflich am Ende der
Beitrages Schlisse gezogen werden, die zur Formulierung von konkreten Vorschlagen fir
den DaF-Unterricht beitragen. Die Anwendung dieser Vorschldge ermdglicht dem Lernenden
nicht nur den effektiven Erwerb der neutralen Satzstruktur, sondern auch diesen der
markierten Wortstellung und deren Akzentuierung, so dass kommunikative Bedirfnisse des

Lernenden befriedigt werden kdnnen.




Xpnotoc Hp. Avtwviou (EKIA)

ZevOyAwoon EKMALSEUTLKA TTOALTIKI KOl YEPHOVLKY YAWOooa otnv eAANVIKN eKnaidevon
(1929-2010)

Jtnv mapovoa epyacia diepsuvartal To BEpa TG Evtagnc TNG YEPUAVIKAG YAWOOOC OTNV
eMNVLIKN ekmaidgucon uTO To Tiplopa TNE emionpa 0loKOUUEVNG EEVOYAWOONG EKTTOLOEUTIKNG

TIOALTIKN C KaTA TNV €eTailopevn epiodo.

To Bépa mpooeyyiletal péoca amd 6U0 BEUATIKEG EVOTNTEC. ITNV TPWTIN €votnta, oadoul
vivouv oL avaykaie¢ evvolohoyikéG OSlacadnvicoel Twv XPNOLUOTOLOUUEVWY  OpwVv
KTIOALTLKI», «EKTIOLOEUTLKI) TIOALTIKN» KO «EKTIOLOEUTLKN LETAPPUOULONY», €eTATETAL TOOO TO
LOTOPLKO, KOLVWVLKO, OLKOVOMLKO KOl TIOALTIOMLKO TIEPLBAANOV OGO KOl N ACKOULEVN ETLONN
EKTIALSEUTIKN TOALTIKN TNG EAAASAC oto Bépa tng SidaokaAiag tTwv EEvwv YAwoowv wg

HEPOUG HLa EVPUTEPNG EKTTALSEVUTIKNG LETAPPUOULONG.

21tn &eltepn evotnta SlepeuVATaL YEVIKA TO BEpa TG SLdackaAilag Twv EEvwy YAWOOWVY 0To
mAaiolo Tou lvotitoltou Zévwv Mwoowv kat Ohodoylwv tou AMO aAld Kot L8LKOTEPA N

KaBLEpWON TNG YEPHAVIKAG YAwooag otnv EAANviKN Eknaideuvon.

MeBoboloylkd to Bfpa mpooeyyiletal pe BAon TNV LOTOPLKN €PUNVEUTIK UEBOSO Kal

oTnPLlETAL OTLG OXETIKEG LOTOPLKEC, KOLVWVLKEC, TIOALTLKEC KOl OLKOVOULKEG GUVONKEC.




Joachim Theisen (EKIA)

Ergonomie - im Fremdsprachenunterricht

Ergonomie ,versucht Arbeitsablaufe und Arbeitsmittel in solcher Weise zu modifizieren, dass
die physikalischen und psychologischen Fahigkeiten und Einschrankungen des Menschen
bericksichtigt werden” (Helander 1981). Einfach gesagt: Es geht ihr darum, die Mensch-
Maschine-Schnittstelle zugunsten des Menschen zu verbessern. Man kénnte — mit ein paar
lexischen Modifikationen — die Geschichte von Sprachen kaum besser beschreiben.
Allerdings stellen sich dabei einige Fragen, die im ersten Teil meines Vortrags zumindest
gestellt werden sollen: Welche Schnittstelle ist wann die entscheidende: die zwischen
Sprecher und Sprache, Sprache und Horer, zwischen Schreiber und Sprache, Sprache und
Leser — oder wie? Und wer ,versucht”, ,modifiziert” und ,beriicksichtigt“? Der Relevanz
dieser Fragen fir den Fremdsprachenunterricht widmet sich der zweite Teil. Erstens wird
sich zeigen, dass sich in dieser Sichtweise die historische Entwicklung des Fremdsprachen-
unterrichts bis heute beschreiben ldsst, woraus sich zweitens einige wichtige Folgerungen

fir einen modernen Fremdsprachenunterricht ziehen lassen.




Marios Chrissou (EKIMA)

Zur Umsetzung des Gemeinsamen Rahmencurriculums
fiir die Fremdsprache Deutsch in der griechischen Grundschule

Die Forderung nach friih beginnendem Fremdsprachenlernen ist in der Fremdsprachen-
didaktik nicht neu. Aus lernpsychologischer Sicht werden im friihen Spracherwerb Lern-
vorteile gesehen, die vorwiegend mit der Effizienz und der qualitativen Uberlegenheit des
Lernprozesses in dieser Altersstufe zusammenhangen. Vor dem Hintergrund der geforderten
Mehrsprachigkeit in Europa (Europdische Kommission 1995) gewinnt auch die Forderung
nach friihem Fremdsprachenlernen an Aktualitit. Ahnlich wie in anderen europiischen
Landern, in denen eine zweite Fremdsprache nach Englisch in die Grundschule Eingang fand,
wird Deutsch als Fremdsprache seit dem Schuljahr 2006/07 auch in Griechenland in der

finften und sechsten Grundschulklasse unterrichtet.

Vor dem Hintergrund dieser bildungspolitischen Entwicklungen wurde 2011 hierzulande das
neue Gemeinsame Rahmencurriculum fiir die Fremdsprachen verfasst, das zurzeit in einer
Pilotphase an Schulen erprobt wird und ab dem neuen Schuljahr in allen Schulstufen
verpflichtend eingefiihrt wird. Das Rahmencurriculum beschreibt Bildungsziele und
Lernprinzipien sowie konkrete Lerninhalte und Kompetenzen, die nach Niveaustufen

differenziert sind, und in Bezug auf die Altersstufe bewusst breit angelegt sind.

Im Zentrum des vorliegenden Beitrags stehen didaktische Eckpfeiler der Unterrichts-
gestaltung, die sich aus dem Gemeinsamen Rahmencurriculum fiir den besonderen Lern-
kontext der Primarstufe ergeben und in der fremdsprachendidaktischen Diskussion aktuell
sind. Diese werden hier aufgegriffen und mit Blick auf die besonderen Lernbedirfnisse
junger Lernender spezifiziert. Ziel ist dabei, den Rahmen fiir eine altersgerechte schiler-
zentrierte Unterrichtsgestaltung in der Grundschule abzustecken und didaktisch-metho-
dische Anregungen fiir die Unterrichtspraxis zu geben. Dabei geht es nicht um den rein
sprachlichen Lernzuwachs und das Erfiillen von Vorgaben, sondern auch — im Sinne einer
umfassenden sozialen und interkulturellen Erziehung — um die Férderung der kindlichen

Personlichkeit.
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EAévn MiroutouAouaon (Al1O)

H emkowwvia, oL ox£oeig Kat n didackalia yAwooag oto padnua tng reppravikng we
€£vng oto cupdpaoTiko Aaiolo tou eEAAnVIKOU oxoAsiou:
NpoBARHOTO KOL SLETILOTNOVIKEG TTPOCEYYIOELS

To ocuudppacTikd TAQICLO TOU HABAMOTOC TNG YEPHUAVIKNG WC &€vng yAwooog otnv
npwtoBabuia kat SeutepoPfabuia eknmaidsuon euBUVETAL YO ULa OELPA TIPOBANUATWY TTOU
Suoyepalvouv To £€py0 TWV EKMOLSEVUTIKWY. ITO MAQIOLO QUTO N YEPUAVLKA YAwWooao €ival n
Seutepn &€€vn yAwooa, SLOACKETOL TIAVTO TIC TEAEUTALEG WPEG TOU TPOYPAMUOTOG, Ol
eKTIALSEUTIKOL OEV evnuepWvOVTAL yla Ta TpoPANuota Twv Tdfewv Toug, SLdAoKouv
napAdM\nha os meplocdtepa oxoAeia K.AG. MEVIKA UTIAPXEL OTOUG/OTLG EKTTAULOEUTIKOUE €vTovn
n aiobnon ¢ amafiwong kot umotiunong Tou HABRUATO¢ Toucg. EKTOC amd autd ol
eKTIOLOEVUTIKOL £pYOVTOL QVTIHETWITOL/EG KAl HE TO TIAyLo TTPoBAApaTa mou dnuloupyolvtal
O€ JLa TAEN, PeTatl aAAwWY, AOyw HabnTwyv ou dpEpovTtal EMBETIKA, TTIOU SEV CGUUETEXOUY,
TIOU €lval amOKAELOUEVOL ATIO TOUG UTIOAOLTIOUG, TTOU OVTLUETWI{ouV IpoPAnuata pabnong

N EMKOLVWVLAG.

Itnv avakolvwon autr 6o mpotelvoupe ol ekmaldeuTikol va €pxovtal ot emadrn HE Ta
{nTAUATA OUTA OTn OUVOETOTNTA Kal TIOAUTTAOKOTNTA TOUG KOl KATA Tn SLAPKELD TWV
OTMoOUS WV ToUuG Kol o€ eTipopdwaoels. Oa TovVLoTEel, emiong, n avaykoldtnta UapEng opadwy
otNPLENG (Mentoring) Twv EKMALSEUTIKWY YLa TNV AUECH EMEEEPYAOLA KOL AVTLLETWTTLON TWV

OUYKEKPLUEVWY TIPOBANUATWY TIOU TTPOKUTITOUV OTLG TAEELG TOUC.

210 mAaiolo autd Ba meplypdPoupe pe Tola Lopdr) UAOTIOLOUVTOL OL TIPATIAVW TIPOTACELG
oto Tunua Tlepuavikng Mwooag kot OuoAoyiag tou AMNO. Oa avaAUooOUUE, emiong,
OUYKeKpLUEVa TipoPAnpata kal Ba mpoteivoupe Tpomoug mapéupaong péoa and Slemotn-
HOVLKEG OTTLKEC TTOU cuvdudlouv tn yAwoooAoyia, Tn SLOOKTIKA, TNV MALSAYWYLKA Kal TV

Juxolroyia.
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Adpvn Bnbevuaiep (EKMA)

H etepoyévera TnG OXOAKA G TAENG
w¢ adopun YLA TO OXESLACHO VEWV OTPATNYLKWVY SL8aoKaAiog
Elval kolvog TOmog OtTL ol YAWOOEG £lval To HECO yLa KABe eidoug avBpwrivn emkovwvia pe
otoxo TNV aAAnAokatavonon. H ekpadnon kat n ddackalia twv EEvwv yAwoowv HE TN
OELPA TOUG amoteAouV TV KUpLa dtadikacia pEow tng omolag pag Sivetal n Suvardtnta va
YVWPLoOUE AAAOUG TIOALTIOMOUC KOl TAUTOXPOVA VOl OVATTTUEOUE BAOLKEG LKAVOTNTEG KoL
Se€lotntec, anapaitnteg yLa tn ouvimapen SLadopeTkwY avOpwWIWVY 0TNV TTOAUTIOALTLOMLKN
Kowwvia mou foUpe. OL &éveg yAwooeg Sev eival amwg ta epyalieia yla thv avBpwrivn
ETUKOWVWVLA, glval TAUTOXpova Kol oL GOPELG TIOALTIOMLKWY OTOLXELWY KOl T HEOA YLA TNV

KATavonon g dLadopeTIKOTNTAC.

Jtnv ENAGSa n skpddbnon kat n xprion/yvwon £Evwv yAwoowv amoteAoVoe Kal amoTteAel
HOPPWTLKO OTOXO OTO eminmedo TOoO TNG dnuodctag 6co Kal NG LOLWTIKAC/ATOUKAC
ekmaidbevong. MopdwTIKO KOl KOWWVIKO otoxo oamotedel kal n mpowbnon TtNng
nmoAuyAwooiag, wotdéoo oL SUCKOALEC Tou TpokUTTouV otn Sladlkacio ekpuadnong Ko
SibaokaAiog EEvwv yYAwoowv eival TOLKIAEG kat adopolv T0oo To MepLBAAov dbackaAiag
NG YAWOooAg 000 Kal T otoXoBeoia Kal To epLeEXOUEVO TG ddackaAiag Kabwe emiong Kat
Vv e€acdAAlon YAWOOIKNG EMAPKELAC Kal Tiiotomnoinong. Ol altieg autwv Twv SUCKOALWY
elval MoAAEG kal pia amd autég sival n (Sla n TotkiAla Tou avBpwrvou SuVOLKOU Kol TwV

LKOVOTHTWV TOU, TIOU MAPOUCLALETAL 0T OXOALKA TAEN, SnAadr) n eTepoyEvela.

H etepoyévela amotelel oTIG PEPEG HAC OUVNOLOPEVO XOPOKTNPLOTIKO TNG OXOALKN G TAENG.
ElSkoOTEpA 0TO PABnua tng ££vng yAwooag amotelel evéladEpov avTikeipevo Epeuvag T600
yla To oXeSLAoUO TWV OTPATNYLKWY HABNong 600 Kal yla To oXeSLAOUO TWV OTPATNYLKWV

S6aokaAiag kat tng emAoyng LeBOSOAOYLKWVY TIPOCEYYIoEWV.

210 mAaiolo NG nuepidog Ba mapouoLOCTOUV OL TTAPAYOVTEG TTOU TIPOKOAOUV ETEPOYEVELQ,
gotiaovtag OxL HOvo otov Tipodavr] TTapAyovTa TIoU £ival oL TOAMTIOUKESG StadopEg, aAAd
KUplwG 0 MOPAYOVTEC OMWC Ta KivnTpa Kal evdlodépovia, o SladopeTikdg pubUOg Kot
TPOMOC OVATTUENG YAWOGOLKWY KAL YEVIKWVY ETIKOLVWVLIAKWY LKOVOTATWY Kat ol SladopEg otn
VEVIKOTEPN YVWON TOU KOOUOU. Oa mpotabolv CUYKEKPLUEVEG SLOAKTIKEG AUCELC yla TO
oxebloopd Twv otpatnylkwv Stbaokaliag pe Baoel peBodoloyLkéG MPOoeYYIoELS €aTouL-

KELPEVNC Kal Stadopomotnpévng pabnong.
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Renate Portz (EKTIA)

Sprache(n) und Lebensalter

Von einer entwicklungssoziolinguistischen Perspektive aus soll in diesem Beitrag folgenden

Fragestellungen in Bezug auf die Verwendung von L1, L2 und FL nachgegangen werden:

Gibt es lebensalterspezifische oder altersmaRig praferierte Funktionen und Formen der
Sprachverwendung? Welche sind diese und durch welche Faktoren werden sie beeinflusst?
Mit welchen Spracheinstellungen und Bewertungen sind diese verbunden, nicht nur aus der

Eigen-, sondern auch aus der Fremdperspektive?

Das Hauptaugenmerk soll hierbei auf die Sprache(n) in einem Lebensalter gerichtet werden,
das soziolinguistisch besonders interessant ist: auf die zwischen der Kindheit und dem

Erwachsenenalter liegende Jugendphase.

Unter Einbezug einer sprachdidaktischen Perspektive gilt es im Weiteren vor allem folgende

Fragen zu verfolgen:

Was konnen DaF-lernende Schiiler in Griechenland durch die unterrichtliche Begegnung
und Auseinandersetzung mit dem Phanomen ,Jugendsprache(n)” an fir sie Sinnvollem
lernen Uber die Art der Ziele und Stile sprachlicher Kommunikation unter Gleichaltrigen im

zielsprachigen Raum?

Wie konnen sie innerhalb und auch lber den schulischen DaF-Unterricht hinausgehend
darin unterstiitzt werden, ihr kommunikatives Repertoire nicht nur sporadisch, sondern
auch dauerhafter mit deutschsprachigen Gleichaltrigen zu erproben und damit zu einer
selbstandigen, individuell gepragten altersmaRigen Erweiterung dieses Repertoires beizu-

tragen.
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