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Vorwort

Am 20. April 2013 fand an der Athener Université dweite vom deutschen
Fachbereich organisierte SL&SD-Tagung statt. An gechnittstellen von
Linguistik und Sprachdidaktik* wurde diesmal eirhséreites Spektrum un-
ter die Lupe genommen: EIf Wissenschaftlerinnen Atiren und Thessalo-
niki stellten ihren Blick auf Situation und Mdglickiten des Deutschunter-
richts in Griechenland, aber auch dariber hinaus, Diskussion. Dabei
wechselten sich sehr konkrete Darlegungen mit miégeen Uberlegungen
ab. — Die Vortrags- und Diskussionssprachen wamram$zh und Griechisch.

Insgesamt hatten die Vortrage und haben die Beitthgses Sammelbands
einen gemeinsamen Fokus: Fremdsprachenunterricks siah immer wie-
der aktuellen Erfordernissen aktueller Lernerinaepassen und eine Spra-
che unterrichten, mit der aktuell auftretende Leisdénationen bewaltigt
werden kénnen.

Athen, Oktober 2015






Eevoylmoon eKradeuTikn otk Kot ['eppovikn M'hooca
otv EAMqvikn Exraidogvon (1931-2010)

Xpnotog Hp. Avtoviov
Aristoteles Universitat Thessaloniki

The purpose of the present paper is to examinecititemstances under
which teaching of the German language was introdlircehe secondary and
primary Greek educational system in the frame odifm educational policy
at the examined period.

At first level, the term “foreign language educatd policy” is ex-
plained and subsequently, the historical, soc@nemic and cultural envi-
ronment of Europe and Greece from 1931 until 2GL@xamined. After-
wards, the official educational policy of Greeceaiso searched with regard
to the integration of teaching foreign languaged amore specifically of
German Language in in the Greek educational system.

1 Ewsayoyn

Xy mapovoa epyacio diepevvator N aoknBeica Katd o xpovikd ddoTnua
1931-2010&evOyAmoon EKTOOEVTIKN TOALTIKY, M Omoio 001 yNoe oTadloKd
otV Kabipwon ¢ oackoMag TV EEVOV YAMOOMV YEVIKO Kol NG
Teppovikng YA®ooog e0KOTEPO MG deVTEPNG EEVNG YAMGGOG GTO EAANVIKO
EKTOOEVTIKO GVGTNLLL.

O 6pog «EevOYAmOOT EKTOOEVTIKN TOMTIKI» €00 onpaivel tn otdon,
TOV HOKPOTTPODESO GYESOGUO KOl TNV OAOKANP®UEVT] SECUN HETPOV EVOC
KpAToug yoo v évtaén g Owackoiiog pog N meplocoteEpmV EEVov
YAOGG®V GTO EKTOLOELTIKO TOV GUOGTNUO LE YVOUOVO TO €0VIKO cuupépov

Kot TV pnvikny cvovomapén pe tov vaorowro koécpo ([Mamaddkng 2003: 79,
81, 88).
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2 To eMNVIKO EKTOOEVTIKO cVoTNRO KoL 1] KOOEp®ON TG
O aoKaAiag puag EEvc YAD GGG

Ao ) Ogpelimon Tov eEAANVIKOD ekmaidevTikoy cvotipatoc (1834-1836)
kabepovetoar ot AgvtepofdOuia Exmaidosvon n vroypemtiky didocKaAio
¢ [N'oAlkng YAdGoag.

H T'oAdikn T'hdooa kabiepodvetar and ™ Povapikn avrifacideio g n
pHov”n SaoKOUEVN EEVI YAMGGO OTO EAMNVIKO EKTTOOEVTIKO GUGTNLO TOGO
emedn v mpoteivel To 18331 appddia Emrponn) tov Yrovpyeiov Todeiog
yioe T Agvtepofaduia Exmaidevon 6co kot eneidn kotd tov 17°, 18 ko 19
lOVO OmOTEAEL TNV TOVELPOTAIKY YAOOOH TNG OWAMUATIOG KOl TOV
eumopiov Ko mopdiAnia amnyet T1g 1Wéeg g N'oAlkng Ernavdotaong, tov
FoAlkod Al@OTIGHOD, TOL YOAMKOD TOMTIGHOD OAAG KOl TN YOAAKN
OTKOVOUIKT] KOl TOALTIKT] 1GYV.

3 O e€ehilerg otV EAANVIKY] EKTAIOEVON KOTA TO TPAOTO HIGO TOV
20" oudva Ko 0 ETavampocsdopIenos TG Eevoylmaeong
EKTULOEVTIKIG TOMTIKIG

Kotd ) didpkeio. oddkAnpov tov 19 cudvo n Fodliky Thdooo mapoapévet
N povadikn &évn yAdoca mov dddokeTon oty eAMANViIK) AgvtepofdOpia
Exnaidevon?.

Metd 1o téhog v Boaikavikov [ToAépwv, Tov A’ Iaykoopiov IToié-
pov kot g Mikpaowotikng Koataotpoeng, n EAAGSa Piodvel o mopateta-
HEVN TOAMTIKY] 00TAOELD, [0l KOWVMVIKY OVOGTATMOOT], o Suoeopia Yo TNV
OVOTOTEAEGUATIKOTITA TOV EKTOOEVTIKOD GLGTHUOTOC KOU LU0 OUKOVOUIKY)
dvompayia.

O IpwBumovpyog g yopag ErevBéproc Beviléhog Ba avardfel katd
NV TETPOETN YOVIUN Ttapapovh Tov oty KvBépvnon and 1o 1928wg to 1932
v owodounon tov ovyypovov EAAnvikov aotikov Kpdtovg kar Ha
EMYEPNOEL TAPUAANAL TV TPAOTN PIKY peTappLOUIoT OAGKANPOL TOV
EKTOOEVTIKOY GUGTILLOTOG.

1) Adtaype ™ 3™ Maptiov 1834 &lepi dnpotikdv oyoreiov» tov 1834 (PEK 11
tov 1834). 2)Adraypa mg 31" Agkepfpiov 1836 dlepi cuotdoeng navemiotnuiov»
(PEK 86 tov 1836). 3)Awdtaypo g 31" Askeuppiov 1836 &lepi tov kavoviepo
tov EAAvikov oyoleiov kat yopvaciov» (PEK 87 tov 1836).

BA. Anpopdg (1973: 66)H petapp0dpicn mov dev ywve: Texunpua Iotopiac. Top. A’
1821-1894 Adnva: Epung.
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4 ZEevOyAmoon EKTOOEVTIKI TOMTIKY] oTIS apyég Tov 1930kan n
idpvon Tov IveTitovtov Zévov MNwecdv ka Prroroyidv (IET'D)
oto [Mavemotipio Ococaiovikng

210 euplhtepo mvevpa TG PLIKNG KOl TNG TPDTNG OAOKANPOUEVNG EKTTOL-
OeVTIKNG HeTappOOUIoNG o1 VveoeAAVIKY ekmaidgvon tov 1929, evido-
COVTOL HETPO TTOL EMIIDOKOVY TPAOTIGTWS TOV EKGLYYPOVIGUO TOV EAANVIKOV
EKTOOEVTIKOD GLGTNUOTOS GE OAQL TO EMIMESQ Ko TO Avorypo TG EALGSag
TPOG TOV VTOAOITO AVATTUYUEVO KOGHO, TPOKEUEVOL 1) XDPO VO TOPOKO-
AOVONGEL TIG TAYKOOGUIES TOMTIKES, OUKOVOUIKES, KOWVMVIKES KO TOATIOUIKEG
e€eli&erg (Anuapdg 1974:pot’-un’).

O E)levBéproc Beviléhog eiye ovveldnromomoet 0Tt Yopic v €lpnviKn
GLVOTOPEN TOV YEITOVIKMOV AQDV 0V Uopel va VApEEL Ko LopeY| TOAL-
TIKNG, OIKOVOUIKNG, KOWMVIKNG Kot TOAMTICUIKYG avantuéng. [16co pdAiov
™ xpovid Tov 1929mov 6hog o k6o {ovoe 6TOV POPO TV CUVETELDY NG
TOYKOGUOG OIKOVOULKNG KOTAPPELONG Tov HOMG elye Eeomdoel. O 010G
mioTeve OTL Yo TNV EMITEVEN ALTOV TOL GTOYOL KPVOTOV OVOYKOio 1) SPOLLO-
AOYNON OGS GLYKPOTNUEVNG KO HOKPOTVONG EEVOYAMGONG EKTOLOEVTIKNG
TOMTIKNG. Me Bdon avt ) Aoy o [IpwBvmovpydc cuvumoypdeet pe tov
[IpwBvmovpyd g Tovpkiog Iopét Ivovod v 30" OktwPpiov 1930 oty
Aykvpa 10 «<EOUE®VO OIAING, OVOETEPOTNTOS, OWALNYNG Kot dloutnoiag»
peta&y g EALGdoc kot e Tovpkiag (Avpitong: 2009).

Tnv mpod™ Kivnon mpog TV VAOTOINGCT OVTHG TNG TPOTOYVOPNS Yo
v EALGO0 EgvOYAmOoonG eKTOOEVTIKNG TOAMTIKNG amoTeEAEL 11 dnpocicvon
oto. 1931 tov Nopov 4862/7-1-1931 Kepi tov EEvov oyoreiovy». Kdplo
péAnpo tov Nopov avtol givorl apevog vo VOLIOTOMOEL Ta EEVOL GOAEln
KoLl 0QETEPOL VO OTOTPEYEL KABE TPOSTADELD Y10 AVOEAANVIKY| TPOTTaYdvOn
Kol ywoo Opnokevtikd mpoonAvtiopd. Ilpoxeévov va yivel gvkordtepa
avTiAnmTo 10 péyebog avtov tov Béuartog, apkel va onuelwdel 6TL LdVO 0N
Ococodovikn, katd ta téAn tov 19" ko otigc apyéc tov 20 audva,
Aertovpyovoav mepiocdTeP amd déka EEva oyoAeia OAwV TV Pabuidwv pe
TOAD peydAo oaplud padntov, omwg my. eppaikd, YOAKE, YEPUAVIKA,
ITOMKG, OPUEVIKE, OUEPIKOVIKA, OyYAlKd, PBovAyapikd, cepPikd, povHOVIKA
(Kovtoytdvvng 1910: 9-10).

Q¢ TPOEKTUOT KOl EMGTEYUSHO OVTNG TNG EEVOYAMGONG EKTOLOEVTIKNG
TOATIKNG Y10 EVIGYLOT TNG EMOTNUOVIKNG KOAMEPYELNG TOV ETKPOUTECTEPWOV
EVPOTUIKAOV, POAKOVIKOV Kol avaToMK®V YAmoomv otnv EAAGSa, 10
Ynovpyeio Taudeiag mpoympel tov Iodio tov 1931 fnraon péca oto 1610
£10¢) otV dpvon tov IZEI'® w¢ mapaptinatog e PrAocoPIkNe LyoAng Tov
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[Tovemotnuiov @sccakovimf. AVTEG 01 S1O0CKOUEVEG KO KOAALEPYOVLEVES
YA®GGES Kat PAoA0Yieg 0T0 IvaTitovto givar (Le T GEPA TOL avaypAPOVTaL
o010 Nopo) ot €€nc: «1) H yaAlikn yA®ooo kat @uioloyio, 2) 1 YEPLOVIKN
yAdooo Kot @uoroyia, 3) N ayyAkn yAdooa kot uioroyia, 4) n 1ToAkn
YAdooo kot @uoAoyia, 5) ar Boikavikai yAdoocor kor @uloAoyiat, 6) at
avotolkai yhdooot kot @iloroyio» (Nopog 5139tov 1931,6p6po 2).

Ouwmg, ta 16Top1Kd, KOWVOVIKA, TOATIKA KOl OUKOVOULKE YEYOVATO TOV
akolovOnoav pe ™ diktotopio Tov Metagd kot Kopvedbnkav pe tov B’
[Moykdéoo TTorepo arrd ko pe tov Epeodiio oty EALGSa mapepndoicav
mv &ykaipn Evapén Aertovpyiag tov [EI'D (Avtoviov 2012: 113-114).

5 H véa xatdotaon npaypdtmv petd tov B” laykoopo Iléiepo kat o
avtikTumog TV eEehifemv otnv EALGOO

Meta ™ MEN tov B TMaykoopiov [ToAépov cvotrivovtor moAlol diebveig
Opyaviopol kupiog pe okomd ) dtrpnomn g epnvng, 6mwg .. o OHE, 0
OOZA, n UNESCO. Z&g 06lovg avtodg tovg Opyavicpovg yperaldtav
OVOYKOGTIKG 1) 0Tod0yn LG 1] TEPICCOTEPMY YAOMCOMV EMKOWVMOVING. Metd
Ao OIMAMUATIKEG OlEpYaoies EMKPATNOE 1| ¥pNoN TG AYYMKNG YAOCCOS ¢
TpoO™G Kot TG [oAlkng mg devtepng emionung YAOOoAG G€ OAOVS TOVG
Oebveig opyoviGLOVG.

Opog mopdAAnio pe TV TPAOTN ovoKOVELoN Kot TG debvelg mpoo-
mhOeleg v SacPAMoT NG MOYKOGHOG €PNVNE UETA TO TéAOG Tov B’
[Moykoopiov TToAépov, ekdnAdveTon vag AyvOoTog MG TOTE VEOS TOAEUOG, O
Yoypog [1oAepog, avapeoa otig Tpmd1V cLHpayKEG dvvauels: Tig HITA kot
Yofetikn ‘Evoon, mov dapket and to 1947 wg to 1991. Tto mAaicio tov
AVTOY®OVICHOD TOVG Ol OVO OVTITOAES VITEPOVVALELS EKTOC TNG EMIOOCGNG TOVG
o€ CLUPOTIKO Kot TUPNVIKO GTPATIOTIKO E0TAMGHO, dloipecav TIG YDPES TNG
Evponng oe Avtikd moltikootpatiotiké Mmhok (idpvon tov NATO 1o

"Emterta and eiofynon tov [pwbvmovpyod e EALGSog AréEavdpov TTanavaotaciov,
n A" Efvikn Zuvédevon ynoilet otig 14 Iovviov 1925t0ov Nopo 3341y tnv idpuon
tov [lavemompiov Oeocaiovikng. Me KOplo oKomd TNV OEEAEIL OAOKANPNG TNG
EMMVIKNG KOWOVIOG Kol TNV TPOOy®YN| NG EMCTNUOVIKNAG Opaotnpldtrag, To
TMoavemotyuio Oeccarovikng apyilet ™ Aewrovpyic. Tov amd TO AKOINUAIKO ETOC
1926-1927 povo pe m Dhocopikn Zyodn. Xe «Apiototérelov Iavemotiuov
Oeocorovikng» perovoudletar to 1954, Baoel tov Nopov 3108.Tov Nopo yio v
idpvon tov Ilavemiomnuiov Oeccarovikng vmoypdeer o Ymovpydg Iladeiog K.
Zropidng. o v mepmeteddn Toyn awtov Tov NOpov g ™ dnpocicvon tov PA.
Teplnc (1988: 153-157) B dilocogikr Zyoln tov ITovemotpiov Osccoulovikng
KOL 1) EKTOIOEVLON TOV EKTALOEVTIKDV», 6T0 EKTOdenTIiKy] TOMTIKY KOl EKTOLOEVTIKT|
petappvdon: Ipodypoppo Kot TpoypoTiKOTTo-Tpayroto Kot tpoécone. Oecca-
Aovikn: Agoi Kvprakion.
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1949 pe npwtoPfoviia twv HITA) kot 6 AVATOAIKO TOMTIKOGTPOTIWTIKO
Mrmiok (idpvon tov Zvpemvov Boapoofiog to 1955 pe mpwrtofoviio g
Yopietikng Evoong).

Daiverar étol 6t1 M véa dapopPmbeica TayKOGHIO KATAGTOCN LE TOV
Yoypo TIoAepo ko ™ daipeon twv yopov g Baikavikng kot e Evpdnng
oe 000 avtimolo otpatdémeda-Mmiok Nrov —oll pe T diktotopio TOL
Metaéa, tov B” Tlaykoouo T1oAepo kot tov Epgdiio— n kdpo oution mov
kabvotépnoe ypovikd v évapén Asttovpyiog tov [EI'O oto Ilavemotpio
™G O®ecoorovikng.

5.1 H idpvon ¢ EOK kat 1 ekt6&gvon 100 IpOTOL 00pVPOPOL TO
1957:H xvogopia ¢ EE kot 0 Taykéopn10g avompocavatoMopnog
Tov lpoypappdtov Xrovdmv

1)  Atya ypovia petd v idpvon ota 1952 ¢ Evponaikng Kowotntog
AvOpaka kot XdailvBo (EKAX), cvetmivetor to 1957 n Evpomdikn
Owovoukny Kowotnta (EOK) ond 1o €1 woyvpdtepa kpdtn g
Evpomng, onradn ™ FaAdia, ™ (Avtikn) Teppavia, v ItaAia, to
BéAyio, v OMavdio kat to AovEeufodpyo) (Ioaxeuidng 1996: 148).
211N GLVEYELN, QTN 1 KAT 0pYNV OIKOVOULKY] EVOTOINGT T®V GUYKEKPL-
pévav kpotov otov Opyoviopd tg EOK, mov Oa Mtav peddoviikd
OVOIKTOG OTN GUUUETOYN KOl GAA®V EVPOTUIKAOV KPOTOV, LE OTOTEPO
oKOTO TNV €£0GPAAGON TNG GLAAOYIKNG OCPAAELNS, CNUATOOOTNGE TN
oLGTOOT UI0G TTOAMTIKNG Kol otkovopukng Evponaikng Opoonovdiog pe
otoyeio vepebvikdtnTag, n omoia Bo umopovoe pokpompdOesua Vo
aALGEeL PG TNV TOAITIKT], TNV OWKOVOUIKT], TNV KOW®MVIKY KOl TNV
ToMTIoUIKY) dopun TG Evpdnng.
2mv mpaypoatikotta 1 ovotacn s EOK cvvietovoe 10 avtiotdd-
Hopo TV Suvale®v oL Tpoétacce N Avtikny Evpdnn otov cuvaomic-
uoé Tov yopov e AvatoAkng Evpadnng mov giyxe dnpovpyndet and ™
YoBetikn 'Evoon to 1955pue 1o Zopuewvo ™c Bapcsofiog.

2)  Toavtoypova pe v idpvon e EOK, emyepeiton ota 1957 pe emtoyio
n exktoevon tov dopvedpov Sputnik oto ddotnua amd TV TPONV
Yofetikr ‘Evoon. To yeyovog avtd mov mpokdrese oo Kot d€0g og
OAOKANPO TOV KOOUO, £OMOE OQOPUN OTNV aVTImOAN Topdtaln TV
HITA vy eniomevon ekndévnong véov eCOMAICTIKGOV TPOYPOUUAT®V,
oL AV TN TN POPd Bo ATOGKOTOVCAY GTNV KATAKTNOT TOV SLOGTHATOS
kol Bo evioyvav okOun mEPIGOOTEPO TNV OMEIA TOL TLPNVIKOD
TOAELLOV.

3) Me agopun To TEXVOLOYIKO EMITEVLYLO TNG EKTOEELGNG TOV BOPLPOPOV
Sputnik mov téOnke oe Tpoyld YOpw amd TN YN, Opoporoyeital og
ToyKOoUo  emimedo  évag pliikOc ovampoGaVATOMGUOS TOCO TOL
oKOTOV 0G0 Kot Tov Tepleyopévon tv [poypappdtov Znovddv twv
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SPOP®V EKTTAOEVTIKOV GLOTNUATMOV. LKOTOC Mol £IvVOIL 1] KATAKTNGON
™G «KLPEPVNTIKNG» Kat TG TeXVoAoyiag pe Bdon 1000 Ta véa EMOTN-
povika dgdopéva ko Tig véeg pebddovg Epevvag twv dvoikov Emot-
LAV 0G0 Kot TNV owkovopia Kot TG EEvES YADOOEG.

5.2 H Emuapomi Howeiog Tov 1958k n Xovoeon g EALGdaC pe Tnv
EOK

H moykdéopa avt) kivntkomro ota OEpota avampocovaTtoAMouold Kot
nepleyopévov tov Ilpoypappdtov Emovddv Bo petagepbei tavtdypova,
onAaon to 1957,xon oty EALGSa. Me gvtoAn tov [lpwbumovpyod Kwvotav-
tivov Kapapoavin aropaciletor otig 14 Iovviov 19571 cuykpodtnon Ewdikng
Emtpomnic «Iladeiag», otnv omoia avatifetor «n pelétn tov tpofAnudtov
™¢ modelog Kot TV cuvapodv Tpog avtv Oepdtov» (Eenuepic tov
Yv{nmoewv g Boving 1957: 365).

1o [opiopata g Emrponng [awdeiog mov avaxowvadvovtor otig 10
Iavovapiov 1958 mpoteiveron petad AoV va  do0Bel  amdAvTn
TPOTEPOLOTNTA GTNV EKTMAIOELON, Vo cvpmopevtel 1 EALGSa pe tn debvn
TPOOJEVTIKT TAOT), TPOKEWEVOD VO UMV «OTEPKEPACHN amd AALOC YDPOC»,
va kotavonoet 11 EAnvikn [olteio 611« moudeio eivor  mhéov Betikn xon
TOPAYOYIKY] €MEVOLOIS», Vo evioyvbel Aueca 1 TEXVIKN-ETAYYEAUOTIKN
exkmaidevon, N dwackaAia tov Madnuatikov, g Ovoikng, g Owovopiog
Kot 1dtaitepa Tov EEvov yAdwoomv (Ewofynon e Emrpontg IModeiog tov
1958, Anpopac 1974: 230z6p0g BY).

O IpwbBvrovpydg Kmvotavtivog Kapapaving aviiiapfdaverotl £ykaipa
o0tt 1 EOK amotedovoe pio OAOKANPOUEVT] LOPOT] EVPOTAIKNG OIKOVOLIKNG
Evoong e eupiTEPOLS TOATIKOVG GTOYOVGS, N omoia e&umnpetovoe ta eBvikd
ocvppépovto. g EAAGSac. T tov Adyo avtd dpoporoyel v évapén
dtepevvnTiKoOV enapdv petald g EALGdag kot g EOK otig Bpu&éidec ota
TéAN Tov 1958. Ot dtepevvnTikég AVTEG EMAPEG KATOANYOLV GTNV LVIOYPOON
me Zvpeoviag Tovdeonc e EAMGdac pe v EOK otmv A0fva v 9"
IovAiov 1961 Mdptng: 2011).

5.3 H évapén rertovpyiog Tov IET'® ko | Tapaiinin odoocKkaiia TG
Lol kng ko AyyAKig YAOOGUS 6TV EKTaidgvon

5.3.1H évapén rertovpyiog Tov IET'®

Metd ) Zopeovia Zovdeong e EAladag pe v EOK 10 1961 kot vid v
TEoN TOV ONUOVTIKOV avaKotataéemv o€ maykoouo enimedo, 1 EAAGSa
O0pelle va evTeivel TIC TPOOTAOEIES TNC TPOKEUEVOL VO GUYKAIVEL apyIKd Ko
va evtoyBel ot cuvéreld o TANPES HEAOG Tov opyavicpov g EOK péypt
to t€A0o¢ tov 1980.Tw ™ ovykhon avtq n emionun EAAnvue TloAteia
opele vo Béoel oe eappoy” 10 oxEd0 TG EEVOYAMGONG EKTOLOEVTIKNG
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TOMTIKNG Tov giye ekmovnOel otig apyég tov 1931:omAadn va evepyomomcet
™ Aettovpyia Tov [ETD kot voo Spopohoynoel T otadlokny KobEpwon g
OACKAALNG TOV EEVOV YAWGGOV GTNV EAANVIKT EKTTAIOELOT).

'Etot, petd v mapélevon eikoot Kot TAEOV €TOV and TNV 1dpvomn ot
1931 tov IEI'®, apyiler t Aertovpyion tov mpdTO TOo THRHO AYyAMKNG
INdoocag ond 1o axadnuaikd €tog 1951-1952 Evotabuadng & Aovka-
Kapmitoyhov 2000: 167). Akolovbel otn ocvvéyeia M Asrtovpyio TOv
Tuquotog T'odkng TAdccog and 10 axadnuoikd étog 1954-1955 A.
4/1953). Apketd étn apydtepa apyilovv ™ Aettovpyia Tovg too Tunpozo
Itodkng kan Teppovikng I'Adooag omd 10 akadnpaixd étog 1960-1961.Ta
npoPremdpeva va WpvBodbv amd to Nopo 5139 tov 1931 Tunuarta
BoAkoavikdv kot Avatolkdv ['Aowooov kot O1Aoloyidv dev Aettobpynocav
noté o¢ Tuquato tov IZI'® (B.A. 61tov 1960).

O kOp1og AOYoC Yo TV emtdiyvvon Asttovpyiog Tpd@To Tov TuNHaTOg
Ayyhng I'vowocag oto IEI'® givan to yeyovog 6T apéomg pe to télog tov B”
[Moykoopiov TToAépov Oleg ot eumiexoOpeves OLVAUELS &lyov CLVELWONTO-
TOMGEL TANPOG TNV TEPACTIO. SVVAUN TOL Oladpapatilel oTov TOAEHO M
yAoooa. [V avtd kot o aydvog SteEdyetan avaplesa og OAES TIC YMPEG Yo TNV
EMKPATNON TNG «AoYLPOTEPNG» YAMOoOS 1 Yo To mowe Ba eivon M EEvn
YADGGO TOL Ba ypnoomoteital kATl TS epyacies otoug Aebveig Opyavic-
potg Kot Ba opAgiton 660 To SLVATOV A0 TOVG TEPLGGATEPOLS AVOPDOITOVG.
Ao T1g drodikacieg avtég avadelytnke ¢ 1oyvpdTEPN N AyyMKN YADCGTO, M
omoio. emkpatnoe Oyl uovov emedr] Bempndnke g M €vkoAOTEPT OTNV
eKpAaONon ™G AL Ko emeEd TPoPANONKE G 1 YAOCOH TV VIKNTOV ToL B’
[Moykoopiov TToAépov.

Avtifeta, n évapén Aettovpyiag tov Tunudrtov 'epuavikng kot Itait-
kNG NAdocag kot doroyiag apyloe Alya ypdvia petd, omiadn to 1960-
1961, npopavng emedn n Feppavia kot 1 Itario coppeteiyav otig Suvapelg
tov Aéova katd ™ dwapkeln Tov B’ TMaykoouiov IToAépov kol mpwtiotmg
enedn n EAAGSa elye vroypdyel ) Zopowvio Zovoeor g pe v EOK to
1961.

5.3.2H évraén ™ Ayyhkng tapaiinio pe ) Folluki YAOGGa 6TV
eknaiogvon Kata T owapkea Tov 1950

H mpdtn kivnon yio Tpocopproyn tov EAANVIKOD EKTOOEVTIKOD GUGTILOTOG
otV Kvplapyn oebvodg tdorn avampocavatoMouod twv Ilpoypappdrov
Xmovd®mv TPo¢ TIg OeTiké emotnUeG 0AAG Kou TiG Eéveg YADGGES OpOpO-
Ahoyeiton dpeca pe v dnpocicvon ota 1953100 Avaivtikod Ipoypdppatog
tov pobnquatog g AyyhMkne I'ooococ tov E&atdéiov TIvuvaciov. H
EVEPYELDL QLTI NTOV OMOTEAEGHO TG TTiEONS TOV Y TEPATAAVTIKOD ZVUPDVOL
(NATO) mpog t1¢ ovppayikés duvauelg e Avtikng Evponng 1 tg EOK va
npowbnioovv dueca T duadoon g AyyAkng yiAdoooc. H idia evépyeia
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ONUOTOO0TEL APEVOG TNV TACT] Y10L KOAMEPYELN TEPIOCOTEPMOV TNG UG EEVOV
YAOGO®MV Kol OPETEPOV GLVIGTH TPOKTIKG TNV TPMTH AUEIGPNTON TG MG
tote «€@wxvpropyiog» ™ NoAAKng o¢ ™G HOVIG VTOYPEMTIKA SOUCKOUEVNG
EEVNG YADGGOG 6TO EAANVIKO EKTTOLOEVTIKO GVGTN LA

H ovvéyeia g mpodOnomng g EevOyAmoonS EKTOOEVTIKNG TOATIKNG
OpoporoYEiTaL e O OVCLOCTIKO TPOTO PETE TN Zvueovia ZOvOeons g
EAMGdoc pe v EOK 1o 1961. Téte dnuoctomoteiton 10 QpoAidylo IIpod-
ypappo Madnudtov tov 'vuvaciov A” Babuidag, oto omoio mpoPAémeTon M
dwaokorio e ToaAlikne M ™ Ayyhkng I'ooocag (Anuapdg 1974: 242,
topog BY).

5.3.3 Q¢ E&vn Yhooo vogiton Yo TpdTn @opd ota 1964 H I'oriki) ko
gite n Ayyhu gite n F'eppavikn

H 1010 EevOyAmoon ekmondevTikKy] TOALTIKY Oa GUVENIGTEL EVTOTIKOTEPO GTOL
EMOUEVA YPOVIOL LE TOL LETPOL TNG EKTOOEVTIKNG peTapphOpiong tov 1964.ITwo
OLYKEKPIEVD, Oomd To Vvéo pofnuoto mov €lodyovtol 6to  AVOAVTIKO
[pdypappa o0 Avkeiov ®¢ Poacikd Beswpodvior to Apyoio kot Néa
EAnvikd, ta dvowd, n Iotopia kon n Eévn Nuoooa. MdMota tovileton Yo
TPAOTI POPE 6TV LGTOPLA TOV EAMVIKOU EKTOLOEVTIKOV GUGTIHATOS OTL
og Eévn IN'howooa dgv vogitor o povo n F'orlkn arhd gite  Ayylun
gite n Feppoavuay (N.A. 4379tov 1964,6p0po 8, map. 2).

YVVENMG, 01 CNUAVTIKEG aVTEG eEEMEEIC TOGO OTO TOMTIKO-0IKOVOUIKO
eninedo 00O KOl OTOV TOUED TOV EKGLYYPOVIGHOD TOV EKTOLOEVLTIKOV
ovoTHHOTOG opeilovion pe PefotdOTNTo GTNV TOMTIK 7TOL OKOAOVONGE M
EALGda katd ™ obvdoeon g pe v EOK.

6 H EALGoa og tipes péhog T EOK ka1 evioyvon g
EEVOYA®OONG EKTALOEVTIKIG TOMTIKIG

6.1 H évragn g dwaokariog TG AyyMkng, s oAk kot g
Ieppavikig oty EAAnVIKI] EKTaidgVoN

Evod ovveyilovron ot dwompoaypotevoels yio v évroaén g EALGdag otnv
EOK, oto gowtepikd tng emyelpeitor 1n eKmoudevTikn HeTappOOon tov
1976-1978.

‘Eva amd o onpovtikdtepa HETPOL ALTAG TNS LETAPPUBIONG o€ eminedo
€BVIKNC YA®OOIKNG EKTOOEVTIKNG TOATIKNG elvan M kabiépwon ota 19761ng
ONUOTIKNG G EMIONUNG YADGGOG TNG EAANVIKNG EKTOIOEVOTG.

Ye emimedo EevOYA®MOONG EKMOIOEVLTIKNG TOMTIKNG ONUAVIIKOTOTO
pétpo kpiveton emiong n évragn 1o 1977 g dwdackorMag g AyyAMKNG Kot
™m¢ Fodhikng og Eévov yYAwoodv oty eAAnvikn ekrnaidoevon (I1.A. 831/1977,
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®EK 279).H évtaén g l'eppovikng I'doocag mpayuatomoteitol to emOUEVO
étog, 1978, yw ) ddackorio e ot B’ 14EN kot to 1979 ko 1980710
I'" té€n tov [potdmov Khaocoikon Avkeiov (IT.A. 845/1978apHpo 1 ko 6).

H obvioun oavt) petoamoltevtikn ovt) mepiodog 1978-1980 6a
UTopoVGE VO YOPOKTNPLOTEL MG N TPOIUN TTEPI0d0g TS Eviaéng Tng 0100.0-
kaAiog ™g Feppavikng og devtepng Eévng YAwooag oto TIpotumo Khaoouod
Avxkero.

6.2 H idpvon tov Tpipartog I'eppavikis F'ioccag ko Prioroyiog 6To
Movemotipio Anvov

‘Eva axopa agloonpeioto pétpo g petappvduiong tov 1976-1978ivan 1
dpvon ota 1977 tov Tpnquartog I'epuaviknig 'Adocag kot drhoAoyiag ot
Ddocoekn LyoAr tov IMavemotuiov Adnvov (Nopog 540/1977 DEK 42,
T. A’).

Avtni 1 evépyeto voyopeveTon ThavoTaTo amd To HETPA ekEiva oL Ba
GLVEBOANY OTNV TOVETIGTNLOKY EKTOIOEVON TEPIGGOTEPMY KAONYNTOV NG
Tepuavikng FAdooag evoyel Tov avénuévov avaykov mov Ba dnpovpyodoe
N emkeipevn o¢ to téAog Tov 1980&vtan ™ EALGdag o¢ mAnpoug pnéAovg
g EOK.

6.3 H katapynon tov [EI'® kot 1 avayvaopron Tov Eevoyrlocomy
Tunpatov Og TavETIGTUIOKAOY

‘Eva étog petd v évta&n g EAAGoag wg miipovg pérovg oty EOK 10
1981 yneiletar o Nopog «IThaicto» 1268tov 1982 &' T doun Kou tnv
opyavmon tov [lavemotnuiov». Avdpeca otig prlikég aAlayEg mov EMPEPEL
0 véog Nopog, ivatl Kot auTég Tov apopovy 6To Becpkd TAaiclo Asttovpyiog
tov IEI'®. Mg Bdon awtov 1o Nopo katapysitor 1o IET'D kot avti avtod
wpvovtoar ta Tpnpoata Ayyhkng, Toddkng, Teppovikng kot Itaiwkng
Noocag kar doroyiag g oavtotedny IMavemomuokd Tuquoto (N.
1268/1982ap0pa 6, 30, 3% [1.A. 445/1984).

Me v évtaén tov Eevoyhwoowv Tunudtov oto Ilavemotio
avopodpuiletar 1000 TO EMOTNUOVIKO KOPOG TOLG OTNV TOVETIGTNUIOKN
KOwoOTNTOL 000 KOl TO KUPOG TNG EMIGTNUOVIKNAG KOU ETOYYEALATIKNG
KATAPTIONG TOV TTVYLOVY®V TOVG GT] GLVEIONGOT TG EAANVIKNG KOWV®VIOG.
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6.4 H I'sppovikn N'oooa og tpoarpeTiké padnpa oto Eviaio
IToAvkAao1kd AvKEWO

Afya ypovia apyodtepo yneiletar o Nopoc 1566 tov 1985 pe tov omoio
Beopobeteiton 10 Eviaio TToAvkAadikd Avkeo. Xto mAaicio tov Eviaiov
[ToAvkAadukod Avkeiov mpoPAémetal kol 1 OONCKOMO TOV TPOOUPETIKMV
patnpdtov, petadd tov onoiwv mepthappdvovtal Kot ot e&ng Eéveg YADOOEG:
['eppovikn, Itaiikn, Pocwn ko lomavik.

Koatd ™ ypovikn mepiodo 1991-1994paivetar 6TL mopakorovOncav to
mpoopeTikd pabnua g Ieppoavikne MNooocag katd pécov 6po 108 pabnrtég
KkdOe oyolkd £€1og. Me 10 pétpo awtd emPePardverar n tpoddeomn g EAAn-
vikng [MoMrelag va dtevpHivel o pdoua Tov EEVOV YAWGGHOV GTO EAANVIKO
ekmoudevTikd cvotnuo (Avioviov 2006: 43).

7 H owaonaon g Lofretiknc ' Evaoong ko 1) idpvon g Evpomaikig
"Evoong

7.1 Ovovvéneieg g owdomaonc g Lofretiknis Evoong

H dubonaon g tponv Zofietikng 'Evoong otig 21 Aekepppiov 1991&iye tig
YVOOTEG, TALOV, PlIkEG avaKataTdEelg oe OAN T ETIMEOD TNG TOAMTIKNG, TNG
KOW®VIKNG KO TNG 0Kovopkng {ong e Evpdrng aAld kot 0AGKANpOV TOV
Koopov. Ot g€ediéelc autéc aAlalovv pliKd TOV YEOTOMTIKO YAPTN TNG
Evponng.

7.2 H iopvon ¢ Evporaikic Evoong

O ovvoaomiopdg towv kpatov g EOK avtilopfdvetor T1g emepyOuUeves
yeomoMtikég aAlayég otnv Evponaikn ‘Hrepo petd ™ didomaon g ZoPie-
tikns ‘Evoong kot Bacilopevn otig t0te Evponaikég Kowdtmrteg vroypdopet
otig 7 DePpovapiov 1992t ZvuvOnkn tov Mdaoctpiyt i T ZvvOnKn v Vv
Evponaikn 'Evoon.

H XZuvOnkn tov Mdaootpyyt amotehel otabud otn dwodkoasio g
EVPOTOAIKNG EVOTOINONG Kot 0T XApaln HOG EVPOTOIKNG EKTOULOEVTIKNG
TOMTIKNG TOV KpaTt®V-peAdV. Evpdtepog oTOY0g 0TI TS EKTALOEVLTIKNG
TOMTIKNG €lvarl peta&h GAA®V Kol 1 TOpoyN LG TOUdElng HE EVPMOTOIKT
dldotaomn, N Tpom®dnon g ToAVYA®Goiag He TNV ekudOnon tpldv KovoTl-
KOV YAwoo®v, 1 evBdppuvon ¢ ekpadnong Kot g 01dooons tov efvikdv
YADOGG®OV Kot 1] VITOSTHPIEN TNG CLVEPYOGIOG LETAED TV KPATMV-UEADV.

Nopog 1566/1985 &oun xor Asttovpyio g npwtofdduiog kot devtepoPaduiog
exmaidevong kot GAreg dataéeig», PEK 167,1. A’, 30Xentepppiov 1985.
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Ta PApata yio v guponaikn evomoinon eivar amd €0® Kot €N To
Yopyda, He amokopOeoua Tn dnpovpyio otig apyxés tov 1999 kovov gvpw-
moikoV vopiopotog, Tov Evpo.

‘Exet, emiong, dwitepo evdweépov va emionpoavlel 6t Kotd v
EPIod0 AT ONUEIOVETOL UL EVTOVI] KvnTIKOTNTO 6T0 OEpa TG €vpw-
TOKNG YAOOGIKNG TOALTIKTG.

H moAtucn avtn, evo eixe €€ apyng og ovolaotikd 0épa g v
VRIOGTAPIEN TNG WIOAVYAMGCGIOG» KOl TNG 1COTYWIOG TOV EVPOTUIKAOV
YAOGG®OV, EEEATYTNKE OTN GLVEXELN O OVTAYOVIGUOG TOV TPLOV 10YLVPOTEPOV
YAOOO®MV, ONAadn TV «uplopyic N mMyepovio» g AyyMKNAg Kot T
povopep pdym yww v vmoxatdotacn g omd ™ [eppovikn 1 amd
T'oddikn yAoooa (Opaykovdakn 1999: 361).

7.3 H xadiépoon g IN'eppavikig l'wooag otn AgvtepofdOpia
Exnaidevon

Kdabe pio amd tic mapoamdve eEeMEelc €lye AUESEC GLVEMEIEC Kol OTNV
evioyvon g EevOYAmOoNg eKTadELTIKNG TOAMTIKNG. Kot oty mpoxeévn
TEPIMTOON 01 GLVETELEG APOpOoVV otV KabiEpwaon to 1993 ¢ ddackaiiog
¢ leppovikng N'Adooag ot Agvtepofdduo Exnaidevon g EALGSaG.

To Qpoidyo TIpdypappo v ) Swaokorio tov (Tpiov) Eévav
YAOoo®V, dONAadn ™G AyyAkng apevog kot g TaAiikng 1 g Ieppovikng
aQPETEPOL ML 0V0 Mpeg TNV gfdopnada oty A" TdEn Ko eni TEVTE OPEG OTIC
B’ ko I'" ta&eig dnpootevetar to 1994 (1.A. 451,6p06po 2).

Eivor capég 0tTL o1 kivnoelg avtég o€ emimedo €dpaimong Tov TPLdv
E&vav YAowoomv otn Agvutepofaduia Exmaidocvon sivorl mpoéktaon tmv moAl-
TIKOV e€ediewv otnv Evponn, kabdg otig 7 Oefpovapiov 199218pveton n
Evpondaixn ‘Evoon pe ™ Zovinkn tov Mdaotpyt 1 yioo v Evpomoikn
"‘Evoon, 1 onoia tifeton og 100 v 1" NoguBpiov 1993.IMapdAnia dpwg ot
KIVAGES OVTEC ONADVOLV Kol TNV GUECT €vepyomoinomn Tng emionung
EMNVIKNG EEVOYA®GONG EKTTOOEVTIKNG TOMTIKNG VO EQAPUOGEL GTNV TPAEN
) Stouknpvén g Evponaikng Evoong yia mpomOnon g molvyAwsasiog.

7.4 H gdpaimon g 01000KIAMAS TOV EEVOV YAOMGOMV 0TN
Agvtepofadpia Exnaidcvon to 1996

H exmondevtikny moltikny g EAnvug TloAteiog o cvuveyicel oty idwo

pOTA TOL gkoLYYPOVIGHOD ToL TIpoypdppatog Znovdmv ¢ Agvtepofadpog

Exmaidevong ko Bo dmdoel akdpo PeyaAdTtep onuocio oty evioyvon g

dwaockaAiag Tov Eévav YAwoohv. Ta mpdta deiypoata epaproyns avtme g

EevOYA®MOOTG EKTOOEVTIKNG TOAMTIKNG givat Ta eENg:

1) H xabiépmon 10 1996 g AyyAkng ®¢ KOPLIG VIOYPEDTIKNG EEVNG
IMNoocag ko ¢ Toddukng N g Tepuavikng g  devTepng
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emleyouevne Eévng yildooag oe Olo to vuvaciwa  (Eykvxkiiog
1'2/4752/22-8-1996).

2) H mdotikn Asrtovpyia to 1997 napdAiniov tunuitov didackaiiog
™m¢ laAlucng kan g Tepuavikng Mwocog oto Nvpvactio (EykdkAiog
['2/4430/30-7-1997) .

3) H adénon to 1997 tov Qpov dwookoriog g oevtepng EEvng
[Nwooag, onladn g IN'oddkng N g I'epuovikng omv A" 'vuvaciov
amd 600 o€ TPES MPEG TNV €POOUAdA GE GVYKPIOT LE TO TPOTYOVLEVO
npoypappo tov 1994 Eyxdxiog I'2/3773/1997/19-6-1997).
Tavtdypova gcdyetor Kot 1 dwdockaAia tng devtepng E€vng I'Adooag
(Todkng N Teppavikng) omv A” 14én: tov T'evikdv Avkeiov, Tov
Eviaiov IToAvkiadikav Avkelov kot tov Klaowov Avkelov ent 6o
mpec Vv gfdopada.

4)  H dedpvvon tov okomov g ddackariog e [eppovikng I'odocag,
kobmg mAEov mEPA amd TNV EMKOWVOVIOKN 1KOVOTNTA TOL HadnT
EMOLOKETOL KoL 1] KAAMEPYELD TNG IKAVOTNTAG TOV Y10 «GUVEPYOGTIO LE
TOVG GLUUOONTEG TOV Kot Yo «dramoltioputkn» uddnon (IL.A. 2621tov
1997, 6679).

Yuvenms, OAa To oTotyela delyvouV OTL 1 EEVOYA®GOT] EAANVIKT] EKTTOOEVTIKN

moMTIKY] otpiée oBevapd pev, aAAd pe moAd apyd puBud to Bépo g

évtaéng g eppovikng g devtepng EEvng 'hdoocag ot Agvtepofdduia

Exnaidoevon. And ta id1a, eniong, otoyeio mpokvmtel O6TL ekdniovotay Eva

oAoéva kat av€avopevo evolopipov Tov EAMveov pobntov (cuvendg kot

TOV YOVE®V TOVG) Yoo TV ekpdabnon g Feppovikng og devtepng EEvng

[Nwooag.

7.5 H xkahiépoon g dwwaockariog g ['eppavikng Nocoag oty
Ipotopadma Exnaidocvon

To evdwpépov yia v evioyvon g dwackariog g ['eppavikng ['Adocog
enpokerto vo AdPel akdpo mo Oetikn tpomn Ko vo emektabel Ko oTnV
[IpwtoPdOuia Exnaidevon.

‘Eto1, otig apyéc tov 2002 dnuocievetar to [Ipodypappo Emovddv
[Mhotucod Olofjuepov Anpotikov XyoAeiov Kot Kot 10 oyoikd étog 2002-
2003 Aertovpyovv 28 ITihotikd Oronpepa Anpotikd Zyoleion oe OAOKANPY
TNV EMKPATELN. XE TEGGEPO OO AVTA To. oYoieia dddoketor 1 ['eppoavikn
[Mocoa Katd TiG amoyeLHATIVEG OPACTNPLOTNTES OTIS TPELS TEAEVLTAIES TAEELS
eni mévte opeg Vv ePfdoudda  (Amdépacn vm.  apd. Tlport.
®.36/46/430971/14-1-1 2002).

H o101000En avtr| e£EMEN €ueldhe va cuveylotel aKOLO TEPUITEP®,
kaBodg to 2005 10 Ymovpyeio yvowotomolel v TEMKN TOL amdPACT Vo
EQUPUOCEL GE MAOTIKY] HOPPN TN Odackaiion Ko devTeEPNg EEVNG YADGGOG
(Todducng M Teppovikng) otig E” kot 17 ta&eig tov Anpotikov Tyoheiov yio
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ta oyoAkd €t 2005-2006 ko 2006-2007.To «AvaAvTiKO TPOYPOUULLO
onovddv I'oddikng ko T'eppovikng I'occag yuoo v E” ko Zt° 164En T00
Anpotikod Xyokeiov» dnpooievetar otic 4 OxtoPpiov 2005 kot vmo-
yphoetor and v Ymovpyd Ilawdsiog Mapiétta Tovvakov. H T'epuoavikn
[Nwoca dddokeTon 6vTmg MAOTIKAE amd to oyolko £étog 2005-20065ta 210
Anpotikd Xyolelo mov kKANpOONKAV.

Avt n televtaia kivnon tov Ymovpyeiov IMoudeiog povotay mAnpmg
EVOPUOVIGUEVN e TNV EEVOYA®MGON EKTOIOEVTIKY] TOALTIKY OV €lye dpOLLo-
AoynBet otovg k6ATOVG TG Evponaiknig Evoong 1o 1992ue ) ZouvOnrkn tov
MdaaoTpiyt Kot 0mooKomoVGE OTN SUVOUIKY TPOMONCT TOV apYdV NG
«TOAMIYADOGIOG» KOl TNG <TTOAVTOMTIGUKOTNTAG UECH TNG S1O0CKOMAG TV
E&vav YAWGoOV oTo KpATn- UEAN G. AkOpo meplocdTePo, N EvioEn NG
dwaokaAiag e eppavikng Noooag ¢ debtepne EEvng 'hdooog oto
Anpotikd Xyoleio amoterel avapgifoia po moAd Oetikn e£EMEN, 1000 Yo
mv mpocopuoyy t@v EAMveov pobntdv oto S1opopeovuevo VpOTAIKO
nepldAlov 060 kot Yoo TOvg TTLYVYOVS TV Tunudtov Teppovikng
[Mocoag yio T LEAAOVTIKT TOVG ETOYYEALOTIKT) OITOKOTAGTOOT).

8 Eniloyog

1) Zmv mapovoa perétn amodeiydnke 6t 1 Béon TV Eévav YAwoomv 610
Avorvtikd IIpdypappa ™ EAAnvikng Exmaidevong petd 1o 1931
e€apmOnke amd Vv ekdotote 1oyvovoo eBvikn EevoyAmoon ekmat-
OELTIKN TOALTIKY] KOl OT®GONTOTE amtd T debvn N petd to 1981k mwg
10 20104peca and TNV eVPOTOIKY] EEVOYAMOOT EKTOOEVTIKT] TOMTIKT).

2)  Metd to 1éhog tov B’ TMaykoouiov [MoAépov aAralel oty kuproieio
Pk M KOTAGTOOT TPAYUATOV KOl Ol EUTAEKOUEVOL OVTITAAOL GLVOGC-
TIGUOL KPATM®V GLUVEONTOTOOLV OTL 1] YADGGO £ival To 1oYLPOTEPO LEé-
G0 Yl Vo, O100MGOVY TNV 10€0A0YIN TOVG, VO TPOPAAOLY TOV TOAMTIGUO
TOVG KOl VO, EXTNPEAGOVV TNV OVTIANYT TV avipodrov. ‘Etot povo pmo-
pel va yivel Katovontodg o £VIovog avIayoviopog mov apyilet petald
TOV «ACYLPOTEPMV» YAOMCOMV Y10 TNV «YEUOVIO» 1 TNV «Kvplapyio
NG O1KNG TOLG YAMOGCOG. ATO TOV AVIAY®VICUO avTOV 1| AYYAKN YAMGC-
oo kepdilelr v mpwtokabedpio, avayvopiletor d1eBvdg wg YA®ooa
«POTEPAATNTOC KoL VIoBETEITOL 0O TOVG HEYAAOVG O1eBvelG opyavio-
HOUG MG M KVUPLO YADGGO emkovoviag Le 0e0tepr otn oepd ) Toi-
amcn. HopdAinia, n AyyAikn apyilet va dddoketal Kot va dtadideTon

Andéeaon vr. apf. ©.52/602/97278/1, «Avarlvtikd mpdypappo 6novddv [oAlKg
kot Teppaviknig FAdocag yo v E” ko 217 1€ tov Anpotikod Xyoieiov», ®EK
1376,t. B, 4-10-2005.
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3a)

3p)

Xpfotog Hp. Avtaviov

eVPEWG 0€ TOAAG KPATN TOV KOGHOV, eMEON HETAED AAA®V elye «dia-
d00el» 611 givar gvKoAn otV ekudOnon kol OTL givar 1 YAOCOO TOV
VIKNTOV.

H npd™ @don doxnong eAAnvikng EeVOYA®OONG EKTOLOEVTIKNG TOALTL-
kNG apyiler to 1931, 6tav 1 kvPépvnomn tov EAevbepiov Beviléhov
ynoilel apyucd tov Nopo yuo ta «Eéva oOAElo» Kol 6T GUVEXELL TOV
Noépo yu v dpvon tov [EI'® oto [Mavemomuo Oeccarovikng, pe
OKOTO TNV TOPOYN| TOVETIGTNUIOKOD EMTESOL EKTOUOEVONG GTOVG
kaOnyntég EEvov yAwoomv, coumeptrappovouévng kot g eppavi-
KNG.

Metd 10 tého¢ Tov B” ITaykoopiov TToAépov ot avaderyBeicec vrepdv-
VAUELS emdidovTal o £vov OTEAEI®TO £50MTMOTIKO OVIOY®MVIGUO TTOV
katéAnée otov Woypd [MoAepo | otV OmE) UOG TUPNVIKNG KOTO-
otpopng. Ot HITA oto dvopa Tov KOUHOLVIGTIKOD KIvOOVOL EMGTED-
dovv v dpvon tov NATO 10 1949,610 0m0i0 TPOGYKWPOVV O1 YDPES
g Avtikng Evponng kot amotelodv 10 Avtikd umiok. H Xofietikn

‘Evoon mpooetapiletor tic AvatoAikég Evpomaikéc ydpeg kot 10pvet

ota 1955 10 ZOppwvo Bapoofiog dSwapoppdvovtag 10 AVATOAIKO
UTAOK ®¢G ovTITOAO 060G OTIC OTPATIOTIKEG OLVANELS TG Avong. O
avTaYOVISLOG HeTall Tov avTimdAwny evteivetar kot 1 Avtik Evpomn
wpvetl ot 1957 v Evponaiky Owovopukn Kowomrta, mov dpmg gv
duvdpel TPoGEPAETE GTNV TOMTIKY] GUVEVMOOT).

>m Avtiky Evpomm m EOK ekt0¢ amd TV OKOVOUIKY] TOALTIKY|
eyKovidCel Kot [ VpOTATKN YAOCGIKN TOATIKTY LE GKOTO TNV TPO®-
Onon TV o 1GYVPOV YAOGGHV GTIS GCUUUOYIKES TNG XDPEG. XTO TAOI-
Gl0 OVTNG NG EVPOTAIKNG YAMGGIKNG ToMTIKNG N EALGSa dpoporoyet
TV EQUPUOYT] TOV GYESIOV NG EEVOYAWGONG EKTOUOEVTIKNG TOAITIKNG
tov 1931 ,xabdg oto [ZEI'® apyilet T Asrtovpyio Tov T0 1951npdta to
Tuquo Ayyakng ko devtepo 1o Tunua Foddikng 'Adocog to 1954.
Ta Tpnpato F'eppovikng kot Itahkng I'hoccag apyilovv tn Agttovpyia
tovg to 1960.

Metd ™ Zvpewvio Xovdeong g EALGdag pe v EOK mov vroypd-
eetal to 1961,m EALGSa akoAovBel pio cuaTnUOTIKOTEPT) TPOSTAOELN
Tpo®dOnong g EevOYAWOONG EKTAOEVTIKNG TOMTIKNG HE Pdon tnv
moAvYAwooia. MaMoto Yo Tp®TN GOpA oTNV 16Topio TOL EAANVIKOD
EKTOOEVTIKOD  cvoTHHatog dlevkpviletar to 1964 omv ¢ Eévn
YA®Goo dgv vogitor povo n Fordkn oArd eite 1 AyyhMkn gite 0
Ieppoavuiy.

H dgvtepn @don dievpuvong g EevOYAwOoNG EKTOOEVTIKNG TOALTIKNG
o€ 0,TL apopa ™ [eppovikn yAdooa apyilel petd ) petamoritevon. o)
[Ipdta Wpvetar oto 1977 to Tunuo eppavikng Ioccoag kot
droroyiag tov EOvikod ko Kamodiotpiakov [Havemotuiov AOnvov.
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3y)

4)

5)

B) ‘Emeita, ewodystonw to 1978-1980 1 mhotikr SidackaAio Tng
Ieppavikng M'dccog 610 TpOTLTO KAOGIKO AVKELD. ¥) TTN GLVEXELL
avayvopilovtor ota 1982 ta Eevoyhwooo Tunuoata tov AILG.,
ocvvendg kot to Tpnua Ceppoavikng F'Adooag, g avtovopa [Mavemot-
pokd Tunpota.

H tpitn @don oyetcd pe v e&€MEn g I'eppavikng yAwocoag apyilet
to 1993, éto¢ Katd tOo omoio kabiepdveTon Kot 1 OO0CKOAID TNG
Ieppavicng N'hdooag ot Agvtepofdduia Exnaidosvon. H ypovoroyia
avTn 0ev elvar Tuyaio aAAE GUUTITTEL LE TN YPOVOAOYIN KOTA TNV Omoia
tifeton og 1oyxd N XvvOnkn Tov Mdaootpryt Yo v idpvon g Evpo-
otk ‘Evoong. To 1996, wotdco, edpaidvetor 1 omd@acn yio
dwaokaiio Tov TPV EEvav yAwoodv otn AgvtepofdOuie Exmai-
dgvon: 'Etol, n AyyAkn xoabiepodvetolr o¢ TpmdTN LIoxpe®TIKn EEvn
YAoooa og 6ha to [vpvacia kor 1 Faddikn 1 n Teppovikn og devtepn
emAeyouevn EEvn YA®GGO.

Olo o otoyeion deiyvouv OTL M EEVOYAWGON EKTOOEVTIKY TOALTIKY
oLVEBOAE oTNV KOAMEPYELD KOl TN 014000M TOV EEVOV YAMCO®Y TNV
EXLGda. Metd ™ Zopowvia Zovoeong pe v EOK apyiler pa mopeia
Eviaéng g yopog oto Oebvég mOMTIKO Kol OIKOVOUIKO GKNVIKO,
nopeia mov emtayvveral petd v évraén g omv EOK otig apyég tov
1981 ka1 kopvedvetar petd ™ Xvvonkn tov Maootpiyt to 1992k
SlKNpLEN ™S apYNS Yo Tpo®Bnon TG ToAVYA®Goiag. Xto mAaicia
™G EVPOTATKNG YAWGCGGIKNG TOATIKNG OAAG KOl TNG EAANVIKNG
EevOYAOOONG  EKTOOEVTIKNG TOMTIKNG edpotdveton ota 1996 n
ddaockario TPV EEvaV YAwoomv (NAadn 1 VIoXPEMTIKY S1dacKAAiN
g Ayyhkng kot g Foddlwng M g Feppovikng og emieyodpevng
de0TEPNC EEVIG YADGGOC) 6TO EAANVIKO EKTOLOEVTIKO GVGTNLLO.

H xotoaxdépoen petd to 1981 ovooikny efelktikn mopeio NG
['eppovikng YAOoooC 6 OAO0 TO PACHO TOV PACIKOV TOPUUETPOV TOL
™mv oeopolv (pottntég, kabnyntég, nabntéc, oyoiein) ameucoviletan
KOADTEPOL OTO TTOPaKAT® Tocotikd dedousva: 1) Ou gyyeypoppévor
eoumtég oto Tunua Teppovikng to 1960 rav 9 ko 1o 2010-2011
aviA@av otovg 1054. 2) Or poévipor kabnyntég g Iepuavikng
yAodocog to 1985-1986tav 14 kot to 2010€ptacav tovg 1.813. 3)Ta
[Nvpvaoia 6mov dwackotav n ['epupovikn yAowosa to 1996-1997Mmrtav
152 ko to 2010-2011avéyovtav og 1.411. 4)O1 pobntéc mov 518d40-
Kovtav ota ['vuvéoia ™ Fepuaviky wg devtepn EEvn yAdooa to 1999-
2000ntav 60.588kot to 2010-201lovépyovtay otovg 129.329.
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Satzstruktur und Satzakzentuierung im DaF-Unterricht

Evdokia Balassi, Angeliki Tsokoglou
Universitat Athen

210 mopdv apbpo mapovoidletal 1 SoUN Kot 1 GEPA TV Op®V TNG YEPLLOL-
VIKNG TPOTACNG GE GYECT LE TOV EMTOVIGUO TV OpwV, LE GTOYXO VO, dLOTL-
TwOovV opiopéveg koTeELBVVTNPIEC TPOTAGELS TOV UTopovV va. a&lomomboHv
oto pdonpa g leppovikng og Eévng yAwocag. H mpocéyyion tov 6€patog
TPOVTOOETEL APYIKA TNV OVOPOPE GTOV TOVIGUO TNG EAAYLOTNG LOVADAG TNG
TpoOTOoNG, 0T AEEN, Kl 68 oLVOETOHTEPEG EVOTNTEG, GLOTUTIKA 1| PPACELS,
(MOTE GTI GLVEYELD VO TOPOVCLAGTEL O TOVIGUOG TOVG HEGH 0TV TPpOTOacT). Me
QPETNPLO TN GLVTOKTIKY] OOUN TG TPOTUONS KAOMG KOt TNV 0VdETEPN GELPA
TV OpwV, dIOETAL ERPACT] GTNV TANPOPOPLOKT OOU TNG TPATACTG, KUOMC
amotelel Tov kopuPikd mapdyovia mov kabopilel tov emtoviopd tg. ‘Etot,
dapopa otoyeion g mpodtaong toviCovronr 1| pévouv datova e&ortiag Tng
Béong mov katéyovv otV mAnpogoplakn doun. Idwitepo evdlapépov
TOPOVCIALEL TO CLYKEKPIUEVO (TN OTN YEPUOVIKT YADGGA, S10TL, TAPOAO
nov N Feppavikn epeovilel avotpoic Teplopiopovs wg tpog ) Béon opio-
pévov opwv (my. Tov PNUATOC), eMITPENMEL PEYAAN elevbepio ot peto-
KIVGELS TOV GLGTOTIK®OV HECH GTNV TPOTOCT), LE OMOTEAEGHO TNV OAAOYT
TOV EMTOVICUOV KOl KOTE GUVETELD TOV TANPOPOPLUKOD UNVOUATOC.

1 Einleitung

Die Reihenfolge der Worter im Satz sowie ihre Akmérung innerhalb des
Satzes sind mit der kommunikativen Interpretatien AuRerung des Spre-
chers, die sich in der Informationsstruktur dez&atwiderspiegelt, verbun-
den.

Im vorliegenden Beitrag beschaftigen wir uns mindéerhaltnis zwi-
schen Satzstruktur und Satzakzentuierung in detsdeen Sprache, so dass
Richtlinien fur den Unterricht des Deutschen alenk@lsprache vorgeschla-
gen werden konnen. Obwohl sich die Arbeit auf dikeBntnisse linguisti-
scher Untersuchungen zur Beschreibung der Satastrukd Satzakzentuie-
rung bezieht, dient sie jedoch ausschliel3lich dideken Zwecken und ver-
sucht somit dieses Thema in die sprachdidaktisabkuBsion einzubringen.
Im Rahmen der theoretischen Auseinandersetzungauedst auf die Akzen-
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tuierung der kleinsten Einheit des Satzes, desdVdann auf die Akzentuie-
rung der komplexeren Einheit, der Phrase, eingegygngp dass am Schluss
die Satzstruktur und ihre Akzentuierung beschrielvenden kdnnen. Dabei
wird nicht nur die neutrale, sondern auch die niodstrale (markierte) Ak-
zentuierung behandelt, die in engem Zusammenhanhglenilnformations-
struktur steht.

2 Wortakzentuierung und Phrasenakzentuierung im Detschen

2.1 Wortakzentuierung

Im Rahmen der Beschreibung der Wortakzentuierund 81 der Literatur
unterschiedliche Beschreibungen zu finden. Zu dentwsten zahlen u.a.
diejenigen, die als entscheidendes Kriterium dadiseBgewicht verwenden
und Silben in schwere und leichte Silben untenteilend diejenigen, die als
Kriterium die Herkunft haben. Wegen unserer sprafdidischen Aus-
richtung stutzen wir uns hier fir die Beschreibuleg Wortakzentes auf das
zweite Kriterium, wie es in Rausch & Rausch 199%ck & Zacharias
(1982), Stock (1996), Fiukowski (2002) und Krechakt(2010) dargestellt
wird, und unterteilen die Worter in deutsche urehfde Worter. Deutsche
Worter sind Worter, die sich auf Basis- oder Stanampheme, die zum ur-
spriinglichen Bestand der deutschen Sprache gehgirgitkfiihren lassén
Wenn sich hingegen Wérter auf nicht deutsche Basid-Stammmorpheme
zurtckfuhren lassen und nicht vollstandig assimilend, werden sie als
fremde Worter charakterisiert (Krech et al. 2018:1D).

2.1.1 Deutsche Worter

Der Wortakzent deutscher Worter liegt immer auf 8&mmsilbe desehe)f
bzw. auf der ersten Silbe des Wortstamnfgbditer), was auch bei untrenn-
baren Verben giltgntspreche); handelt es sich um trennbare Verben, erhéalt
die erste Konstituente den Wortakzemitbringen).> Weiterhin ist anzufiih-
ren, dass deutsche Affixe normalerweise nicht akeern werden, wobeur-,

-ei, -ieren undmiss? eine Ausnahme darstelledrenke| Eselej dirigierio.5
Was das Préfixun- betrifft, wird es immer dann akzentuiert, wenn emt-

! Wenn Wérter fremder Herkunft vollkommen in die tile Sprache assimiliert sind,

zéhlen auch diese zu den deutschen Wortachylevom griechasyols freie Zeit").

In dem vorliegenden Beitrag wird die Betonung wdidch einen Strich unter der be-
tonten Silbe markiert.

Die Akzentuierung von Substantiven, die von safiche@sammengesetzten Verben
abgeleitet werden, richtet sich meist nach der foenb (Ubersetzunjy

Das Affix miss-bleibt unbetont, wenn ihm ein Wortstamm folgtigsachten

Vgl. dazu auch Duden (2000: 61).
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sprechendes Gegenstiick ohlume existiert Untreud. Ist dies nicht der Fall,
kann der Akzent auf dem Préafix oder auf dem Wontstaliegen (nbere-
chenbar unberechenbr

2.1.2 Fremde Worter

Der Wortakzent fremder Wortev.a. alterer Entlehnungehegt immer auf
der letzten langen SildeEine Ausnahme bilden dabei diejenigen Suffixe, die
immer in unbetonter Form auftretelam, -as, -es, -is, -0s, -Us, -ax, -€x, -ix, -
yX, -ans, -isch, -yr, -ak, -erfgorpus Museun). Die normalerweise betonten
Suffixe -or und -ik erhalten keinen Akzent, wenn es sich bei der ihmen
rausgehenden Silbe oder die dieser vorausgeheniderus eine lange Silbe
handelt Eaktor). -or erhélt jedoch einen Akzent, wenn ihm die Endueny
angeschlossen wird=éktoren)’. Weiterhin ist anzumerken, dass deutsche
Endungen auch in fremden Wartern unbetont bleilbekaliscl).

2.1.3 Komposita

Eine besondere Kategorie bilden die Komposita,degsiender Hauptakzent
bei den Determinativkomposita auf dem Bestimmungdglnd bei den Ko-
pulativkomposita auf beiden Gliedern liegt.

(1) a. Haus-arbeit
b. Strumpf-hose

2.2 Phrasenakzentuierung

Auch fur die Akzentuierung grél3erer Segmente, widie Phrasen sind, sind
in der Literatur unterschiedliche Beschreibungenfinden: diejenigen, die
sich auf die Akzentuierung einer prosodischen FRhirasd diejenigen, die
sich auf die Phrasenakzentuierung beziéta.Phrasen in die Beschreibung
des Satzes direkt tbernommen werden kdnnen, wirdliéa vorliegenden
Beitrag die Beschreibung der Phrasenakzentuierenwgrbugt, wobei unter
~Phrase” eine syntaktische Einheit verstanden wdrel,aus einer oder mehre-
ren Konstituenten bestehen kann. Die folgende Besmmg der einzelnen

Eine Silbe ist lang, wenn sie auf einen langenaldkiee oder auf Vokal + Konso-
nant Physik endet.

Der Konsonanir der Silbe-or gehért hier zur folgenden Silbe.

Eine prosodische Phrase — auch rhythmische Grgppannt — ist dadurch gekenn-
zeichnet, dass sie zwischen Pausen stehen undld&tnSilbe vor der Phrasengren-
ze verlangert werden kann (phrasenfinale Langugige prosodische Phrase ist nicht
unbedingt identisch mit einer syntaktischen Phrase.
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Phrasen (Nominalphrasen, Prapositionalphrasen,kfdphrasen, Adverbi-
alphrasen) bezieht sich auf deren neutrale Akzentng®

2.2.1 Nominalphrasen

Die Akzentuierung der Nominalphrasen wird normakisg auf dem am
weitesten rechts stehenden Nomen (oder auch Pramomézogen, unab-
hangig davon, ob es der Kern der Phrase ist. Isdadi (2) liegt somit der
Hauptakzent auf dem Nomen der eingebetteten Ptipadphrase.

(2) a. einBuch
b. [NP ein Buch PP Uber Tiere]]

Hier gilt die allgemeine Regel der Rechtsbetonuragh der der Akzent auf
die am weitesten rechts stehende Konstituente deridlphrase riickt.

Fur die Akzentuierung der Nominalphrase gilt auBerdolgendes:
- Artikel und Possessivpronomen sind immer unbetont:

(3) a. das Buch
b. sein Buch

- Demonstrativartikel bleiben akzentlos:

(4) a. dieses Buch

- Demonstrativpronomen hingegen sind betont:

(4) b. Dieses geféallt mir.

- Negativartikel ziehen den Akzent auf sich.

(5) Kein Buch wurde verkauft.

- Indefinitartikel werden in zwei Gruppen geteilt: dnejenigen, die nur
vor einem Nomen stehen kénnen und nicht betonbdr(§ia), und die-

jenigen, die allein stehen kénnen und betonbar @hjl

(6) a. Einige Bicher wurden verkauft.

° Die Beschreibung der Phrasenakzentuierung stigtztasif Weil3 (2006), Krech et al.
(2010) und Stock (1996).
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b. Einige wurden verkauft.

- Fragepronomen und Frageartikel erhalten immer dmrptékzent (7):
(7) Welche Bucher wurden verkauft?

—  Adjektive sind betonbar, jedoch erhalten sie noemvedise nicht den
Hauptakzent:

(8) das teure Buch

— Zahlworter sind normalerweise betonbar. Ohne Altédwhalten sie den
Hauptakzent der NP (9a). Wenn sie mit einem Artiaftreten, wer-
den sie nicht betont (9b):

(9) a. _drei Bucher
b. die drei Bluicher

- Personalpronomen und Reflexivpronomen sind genenéietont (10):
(10) Er kauft sich ein Buch.

2.2.2 Prapositionalphrasen

Der Hauptakzent der Prépositionalphrasen liegtd@afNominalphrase, die,
wie in 2.2.1 beschrieben, akzentuiert wird. Pré&pmsen sind in der neutra-
len Akzentuierung immer unbetont:

(11) Uber Tiere

2.2.3 Adjektivphrasen

Bei der Akzentuierung der Adjektivphrasen ist abksggebend, ob es sich
bei den Adjektiven um echte oder aus Partizipiegetditete Adjektive han-

delt. Bei den abgeleiteten Adjektiven erhélt diz#atatehende Konstituente
den Hauptakzent (12a) bei den echten das Stammerorgles Adjektivs

(12b):

(12) a. das viel gelesene Buch
b. das sehr teure Buch
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2.2.4 Adverbialphrasen

Adverbialphrasen sind immer endbetont, es sei deienenthalten Negativ-
adverbien, wie z.Bnie, nichtund keineswegsdie immer den Hauptakzent
erhalten (13b):

(13) a. Er kauft [fast immer schnell] ein.
b. Er kauft [nie schnell] ein.

2.2.5 Infinite Verbalkomplexe

Infinite Verbalkomplexe in der rechten Satzklammesrden immer links-
betont, wobezuimmer unbetont ist:

(14) a. Der Vater hat dem Sohn ein Buch kaufenemoll
b. Der Vater dachte nicht daran, seinem Sohn dat Baufen zu mis-
sen.

2.2.6 Negationsworter und kontrastive Hervorhebung

Negationsworter widein, niemals, nie, nichtvon denen einige auch in den
obigen Kategorien auftreten, ziehen den Hauptakaahtder Satzebene zu
sich (15a). Dies gilt auch fur die kontrastive Hehebung wie zum Beispiel

mit trotz und jedoch(15b).

(15) a. Der Vater wird niemals ein Buch kaufen.
b. Trotz des Regens gingen wir im Park spazieren.

Neben der bereits beschriebenen neutralen Phrasamalerung gibt es die
Mdoglichkeit, dass innerhalb einer Phrase fast jafest akzentuiert werden
kann (16):

(16) a. Er kauft [das teure Buch uber Tiere].
b. Er kauft [das teure Buch Uber Tiere].
c. Er kauft [das teure Buch uber Tiere].
d. Er kauft [das teure Buch tber Tiere].

Dies ist darauf zurlckzufiihren, dass der Sprechggmall kommunikativer
Faktoren — unterschiedliche Hauptakzentuierungsgeungen wéhlen kann.
Da dies aber eng mit d&atzstruktur und derWortstellung im Deutschen
verbunden ist, beschaftigen wir uns im nachstenitglpowohl damit als
auch mit der Informationsstruktur und der damitazumenhangendefatz-
akzentuierung.
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3 Satzstruktur und neutrale Wortstellung im Deutsclen

In den meisten deskriptiven Grammatiken des Deetsthvird die Struktur
des Satzes anhand dé&spologischen Modellbeschrieben. Dieses besteht
aus derSatzklammerd.h. aus den festen Positionen des Verbs: die lin
Klammer fur das finite Verb und die rechte Klamnfi@r die infinite Verb-
form.

Auf der Basis dieser Positionen lassen sich drpolbgische Felder
bilden, wie in (17) illustriert wird: da¥orfeld eine Position fir nur eine
Konstituente bzw. Phrase vor dem finiten Verb, Waelfeld, in dem alle
Ubrigen Konstituenten des Satzes stehen, undNdehfeld welches fur
extraponierte Konstituenten bzw. fir Nachtrage eesefpen wird und nicht
obligatorisch besetzt wird.

(a7) Vorfeld — linke Klammer — Mittelfeld — rechkldammer — Nachfeld

Je nach Satz und Satztyp werden diese Felder ahtedich besetzt, wie die
reprasentativen Beispiele in (18) zeigen. Somitehakwir obligatorische
Verberst-, Verbzweit- und Verbletzt-Strukturen.

(18) a. Der Vater hat dem Sohn das teure Buch ge&th(zu seinem Ge-
burtstag).
b. Hat der Vater ihm ein Buch geschenkt?
c. Schenk ihm mal ein teures Buch!
d. ..., dass er ihm ein teures Buch geschenkt hat.

In der vorliegenden Arbeit beschaftigen wir unsspalhaft mit Aussage-
satzen. Obwonhl es in den Grammatiken keine Ubediginsing dartiber gibt,

ob im Deutschen eine Basisstruktur existiert, lobtrsveitgehend Konsens
dartiber, dass die neutrale Wortstellung (Basistiryplkdie Subjekt-Verb-

Objekt-Struktut! ist, d.h. die Hauptsatzstruktur, bei der sich Sabjekt des

Satzes im Vorfeld befindet.

10 Die hier angefiihrten Beschreibungen basieren @géifden reprasentativen Gram-
matiken der deutschen Sprache: Drosdowski et 8051784f.), Eisenberg (1989:
408-415), Engel (1991: 303-306), Heidolph, Flamidgi&tsch (1984: 702ff.), Helbig
& Buscha (1993: 564-569), Sommerfeldt & Starke @9®44ff.) und Zifonun, Hoff-
man & Strecker (1997: 1498ff.), Eisenberg (20061-390).

Eine zusammenfassende Darstellung der Satzstrdktudeutschen Sprache und der
Regularitaten, die ihr zugrunde liegen ist auctidhxoyiov (2007: 43-53) zu finden.

1 Als neutral wird nach Helbig & Buscha (1993: 5J3&uch die Adv(Zeit)-V-O-

Struktur bezeichnet.
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Die Reihenfolge der Satzglieder im Mittelfeld wiogi der neutralen
Struktur auch durch grammatische Bedingungen gkrdégjese betreffen so-
wohl die obligatorischen Erganzungen als auch akelfativen/freien Anga-
bert?. Hier beschranken wir uns auf die obligatoriscEeganzungen. Was
die Objekte betrifft, gelten folgende Regeln, wig19) gezeigt wird:

- Nominalphrasen stehen vor Prapositionalphrasen

- Pronomen stehen vor Nominalphrasen

- Bei Nominalphrasen gilt die Reihenfolge: Dativ —kAkativ
- Bei Pronomen gilt die Reihenfolge: Akkusativ — Dati

(19) a. Der Vater hat einen Brief an seinen Solstiygeben.
b. Er hat ihm das Buch geschenkt.
c. Der Vater hat dem Sohn ein teures Buch gesthenk
d. Er hat es ihm geschenkt.

Diese neutrale Wortstellung ist dadurch gekennnatidass kein Wort em-
phatisch betont wird und dass sie mit der ,nornfaleorm der Informa-
tionsstruktur im Einklang steht.

4 Informationsstruktur

Unter Informationsstrukturverstehen wir die Strukturierung sprachlicher In-
formation zum Zweck der Optimierung der Kommuni@ati Die Informa-
tionsstruktur kann nach Molnar (1993) auf drei Ebeanalysiert werden, die
mit den verschiedenen Perspektiven der Informatioder Kommunikation
zusammenhangéh

a. die faktische Ebene (Topik-Kommentar)

b. die horerbezogene Ebene (Thema-Rhema)

c. die sprecherbezogene Ebene (Hintergrund-Fokus)

Wir verwenden hier eine Kombination der horer- wptecherbezogenen
Ebene, die aus folgenden Teilen besteht (20):

- aus denThemawelches eine bekannte Information ist,

- aus denRhemawelches die neuen Informationen enthélt, und

— aus denfokus welcher die wichtigste/neueste Information liefer

12 In Bezug auf die adverbialen Bestimmungen giltRiéhenfolge: temporal — kausal —

modal — lokal.
Zur deutschen Satzstruktur unter diskursiver-fiomler Perspektive s. Abraham
(1997). Zur Topic-Comment-Struktur s. auch Meinun@®00).

13
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(20) Thema(bekannte Inf.)» Rhema(neue Inf.)...... Fokus(wichtigste
Inf.)

Die Informationsstruktur folgt im Deutschen demrRip der Stellung von
Konstituenten nach progressivem Mitteilungswertr B&n neutralen Satz
gilt, dass das Thema — die bekannte Informatiom-Satzanfang steht, ge-
folgt vom Rhema- den neuen Informationen. Am Ende des Rhemabereich
befindet sich die fiir den Sprecher wichtigste Infation, der Fokus. Charak-
teristisch dabei ist, dass das Thema des Satzesrimnioetont ist, wahrend
der Fokus durch Akzentuierung hervorgehoben wird.

Wenn nun die Informationsstruktur in Zusammenhanigder neutra-
len Satzstruktur betrachtet wird, so kann festdjesterden, dass dagorfeld
die Position des Themas ist — welche vom SubjektSbzes besetzt wird —,
wahrend der Ubrige Satz das Rhema bildet.

Was dieFokuspositiof* in der neutralen Wortstellung betrifft, so be-
findet sich der Fokus am Ende des Mittelfeldes ishdh unserem Beispiel-
satz das Objekt. Dies wird zusammenfassend ini{2%jriert:

(21) Thema(bekannte Inf.)» Rhema(neue Inf.)....... Fokus(wichtigste
Inf.)
Vorfeld — linke Klammer — Mittelfeld — rechte Klaner — Nachfeld
Der Vater Themd [Rhema— schenkt dem Sohn ein teures Blich
(Fokug]

4.1 Umstellungen und Satzakzentuierung

Aul3er der bereits beschriebenen neutralen Wonstglgibt es jedoch im
Deutschen mehrerdJmstellungsmdglichkeitendie verschiedene Wort-
stellungsvarianten erlauben, je nach dem, wie geecBer die Information
vermitteln will. Folgende Umstellungen sind dabeigiich:

4.1.1 Voranstellung ins Vorfeld

Jede Konstituente darf ins Vorfeld vorangestellrdea. Die einzige Be-
schrankung ist dabei, dass nur eine Konstituentéanfeld stehen darf (22).

14 Der Fokus kann im Satz dadurch ermittelt werdessdlie Frage ,Was gibt es Neu-

es?" gestellt wird. Dann erhalt man eine Antwontadd, bei der der ganze Satz neue
Informationen erhalten kann. Dabei ist in der redetr Wortstellung S-V-10-DO nur
eine Akzentuierung maoglich, namlich ,Der Vater sckiedem Sohn ein teures Buch®.
Jede andere Betonung/Akzentuierung des Beispi8ls kKdnn nicht als Antwort auf
diese Frage gelten (s. dazu Hohle 1982).

In dem vorliegenden Beitrag wird der Fokus bzve Bietonung durch einen Strich
markiert.

15
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(22) a. Der Vater hat dem Sohn das Buch geschdnkutrale Wort-
stellung)
b. Das Buch hat der Vater dem Sohn geschenkt.
c. Dem Sohn hat der Vater das Buch geschenkt.

Diese Voranstellung dient entweder zur Thematisigrader zur Fokussie-
rung einer Phrase.

a) Thematisierung

Bei derThematisierungvird die Phrase im Vorfeld als eine bekannte nfor
mation interpretiert und ist unbetont, da der Fokls. die wichtigste/neues-
te Information am Satzende den Satzakzent tragwib der Satz in (23)
folgendermal3en akzentuiert:

(23) Das Buch hat der Vater dem Sohn geschenkt.

b) Fokussierung

Bei derFokussierungdagegen wird eine ins Vorfeld gestellte Phrasedes
wichtigste Information interpretiert und somit ndoicklich akzentuiert,
wahrend die Ubrigen Konstituenten unbetont bleilr. obige Satz wird al-
SO wie in (24) akzentuiert:

(24) Das Buch hat der Vater dem Sohn geschenkt.

Mit der Fokussierung hangt in der Literdfuimmer noch die umstrittene
Frage zusammen, ob es sich dabei um egxéaustiver{normalen) oder um
einenkontrastiven Foku$andelt. Beim exhaustiven Fokus handelt es sich
um eine neue Information, welche die einzige Aligire ist, wahrend beim
Kontrastfokus aus einer Menge von Alternativen ausihlt wird'’ Das Bei-
spiel in (25) erlautert den Unterschied.

(25) Was hat denn der Vater dem Sohn geschenkt?
a. Ein Buch hat der Vater dem Sohn geschenkie (seue Informati-
on)

16 Fur eine Ubersichtliche Auseinandersetzung misatidProblematik s. Lang & Um-

bach (2001).

In der Literatur sind verschiedene syntaktisceeyantische, pragmatische sowie pro-
sodische Kriterien zu dieser Unterscheidung ent@ltakorden, auf die wir hier nicht
eingehen werden.

Zum Fokus in Bezug auf die Satzstruktur unter utisiv-funktionaler Perspektive s.
Abraham & Molnarfi (2002).

17
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b. Ein teures Buch hat der Vater dem Sohn gesth&el billiges.
(Kontrastfokus)

Ein besonderer Fall der Voranstellung ins Vorfdellsdie Voranstellung
des Partizips sowie die des Partizips zusammeseiien Ergadnzungen dar.
Je nach dem, was akzentuiert wird, erhalt die \geratellte Konstituente ihre
Interpretation als Thema bzw. Fokus. Zur Erlautgraehmen wir das Bei-
spiel (26):

(26) a. FokusGeschenkt] hat der Vater dem Sohn das Buch, geliehen.
b. [memaDas Buch geschenkt] hat der Vatek{sdem_Sohn].

4.1.2 Umstellungen im Mittelfeld

Auch Umstellungen im Mittelfeléerlauben, dass die Reihenfolge der Satz-
glieder verandert wird. Hauptséchlich erfolgt di®sranderung durch Posi-
tionierung einer Konstituente am Ende des Mittddelvelche als Fokusposi-
tion betrachtet wird. Somit gilt, dass jede ansdcgdstellte Konstituente fo-
kussiert wird und somit den Satzakzent erhalt,iwiR7) gezeigt wird.

(27) a. Gestern hat der Vater dem Sokkddas Buch] geschenkt. (neutral)

b. Gestern hat der Vater das Buebwg dem_Sohn] geschenkt. (mar-
kiert)

c. Gestern hat dem Sohn das Buelu§ der Vater] geschenkt. (mar-
kiert)

Voraussetzung dabei ist, dass die Ubrigen Konsii¢umein ihrer Basispositi-
on verbleiben und dass keine andere Konstituemehdaesondere Akzentu-
ierung hervorgehoben wird. Daher auch die Unakbdjitd des Satzes in
(28):

(28) *Gestern hat dem Sohn das Buch_der Vaterhgedt.

Dies beweist auch die Tatsache, dass im Satz nuf@ius vorhanden sein
kann.

4.2 Linksversetzung und Rechtsversetzung

Weitere Wortstellungsmoglichkeiten sind dienks- und Rechtsversetzung
bzw. die Besetzung daor-Vorfelds— eine Position vor dem Vorfeld — und
desNachfeldsdie in Beispielen (29) und (30) gezeigt werden.

18 Zu den Phanomenen der Links- und Rechtsversetzomie zu ihrer Interpretation s.

auchTooxoyiov (2007: 64-73).
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(29) a. Der Vater hat dem Sohn ein teures Buchhgedd, zu seinem Ge-
burtstag.
b. Er hat nicht gerechnet, mit dieser Entwicklung.
(30) a. Das Buch, das hat er seinem Sohn geschenkt.
b. Das hat er seinem Sohn geschenkt, das Buch.

Die Beispielsatze in (29) unterscheiden sich imgEnten: Bei der Nach-
feldbesetzung der Prapositionalphrase in (29a) ¢ltiled sich um eine freie
adverbiale Angabe, welche fir die syntaktische ®j&kit des Satzes nicht
obligatorisch ist und alslachtraginterpretiert wird, d.h. als eine zusatzliche
Information!® Bei der Prapositionalphrase in (29b) dagegen gshim das
Prapositionalobjekt, welches sowohl syntaktischaalsh semantisch obliga-
torisch ist und al®\usrahmungoezeichnet wird, d.h. seine Position liegt in-
nerhalb der Satzklammer. Im Allgemeinen gilt, ddss Konstituenten im
Nachfeld unbetont sind.

Bei den Beispielsatzen in (30) handelt es sichinkst bzw. rechtsver-
setzte Nominalphrasen. Voraussetzung dafir, dassiddphrasen versetzt
werden dirfen, ist, dass im Satz (meistens im \ayfeine Pro-Form (meis-
tens ein Demonstrativpronomen), auf die sich diesetzte Phrase bezieht
und mit der sie kongruiert, vorhanden ist. Die $mirsetzte Phrase wird als
eine besondere Art eines Themas-Topiks, wahrencedlgsversetzte Phrase
als eine Apposition (Erklarung) zu dem Pronomeerprietiert wird. Beide
versetzte Phrasen bleiben, wie ihre Funktion amdeunbetont, wobei die
Demonstrativpronomina — ihrer Natur gemal (s. 2-2.4inen gewissen Ak-
zent erhalten.

5 Schlussfolgerungen und Hinweise fur den DaF-Untecht

Aufgrund der theoretischen Auseinandersetzung kdr8whlussfolgerungen
gezogen werden und Hinweise fir den DaF-Unternargeschlagen wer-
den. Diese betreffen sowohl die Wort- als auchRheasenakzentuierung in
neutraler Form, deren Erwerb zunachst notwendjgsdass allmahlich in-
nerhalb des Satzes die variierenden Akzentuieryngjenmit der Informati-

onsstruktur je nach kommunikativer Situation zusamid@ngen, erworben
werden konnen. Es werden nun einige Ubungen vontgegen, die eher bei-

19 Zu den Méglichkeiten der Nachfeldbesetzung s. dughkoyiov (2007: 48-51).
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spielhaft sind und je nach didaktischem Ziel maiiit in den Fremdspra-
chenunterricht integriert werden konrf@n.

5.1 Zur Wortakzentuierung

Da der Wortakzent im Deutschen immer geregeltksaip(tel 2.1), sollte der
Lernende schon im Anfangerunterricht — zusammen dem Wort-

schatzerwerb — auch die entsprechende Akzentuiezumgrben. Weiterhin
sollte auch im Rahmen der Ausspracheschulung digakizentuierung geubt
werden, wobei zum Beispiel diskriminierende HOoOridpem folgender Art
(31) eingesetzt werden konrién

(32) Beispiel: Diskriminierende Horiibung
Sie horen acht Worter. Welcher Vokal wird besoad®tont? Mar-

kieren Sie!

1. Abend 5. Junge

2. Nummer 6. Musik

3. besuchen 7. studieren
4, mitkommen 8. Malbuch

5.2 Zur Phrasenakzentuierung

Innerhalb einer Phrase existieren bestimmte Regelur{(Kapitel 2.3), die
mit der jeweiligen grammatischen Kategorie zusaniréagen und die neut-
rale Akzentuierung ergeben. Deshalb sollten dieéreden beim Erwerb ein-
facher Phrasen, der schon im Anfangerunterrichtfisidet, lernen, welche
grammatischen Kategorien innerhalb der Phizetent werden und welche
nicht. Auch hier kbnnen diskriminierende Horibungenvendet werden:

(32) Beispiel: Diskriminierende Hortibung
Sie horen acht AuRerungen. Welches Wort wird hesis betont?
Markieren Sie!

1. das Buch 5. das neue Buch
2. mein Buch 6. mit dem Auto

3. kein Buch 7. zwei Kinder

4. Welches Buch? 8. Er ist nie mide.

20 Die folgenden Ubungstypen beziehen sich auf dieridbtypologie von Dieling &
Hirschfeld (2000: 74ff.).

21 Einige Lehrbicher zur Ausspracheschulung, wie ZSBnsalabim (Hirschfeld &
Reinke 1998), Phonetik intensiv (Hirschfeld, Reirdké&tock 2007), 33 Aussprache-
spiele (Hirschfeld & Reinke 2009) und Phonetikteaii\1-B1 (Reinke 2012), bein-
halten Ubungen zum deutschen Wortakzent.
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Im Fortgeschrittenenunterricht werden die Lernenaérkomplexeren Phra-
sen konfrontiert; dabei sollten sie zusammen mitRiklung dieser Phrasen
die entsprechenden Regelungen erlernen, wie zeBaltjemeine Regel der
Rechtsakzentuierung bei der Bildung der Nominalpémaoder die Regel der
Linksakzentuierung bei der Bildung der infiniten rialkomplexe. Drill-
dbungen in dialogischer Form folgender Art kbnrderzu beitragen (33):

(33) Beispiel: Drillibung
Antworten Sie auf die folgende Frage und lesenvgi!
1. Welches Buch méchtest du kaufen? (der Sctaliigs)
Das Buch des Schriftstellers.
2. Das Buch . (der Politiker)
3. Das Buch . (Uber Tiere)

5.3 Zu Satzstruktur und Satzakzentuierung

Im Deutschen sind die Positionen in der Satzstruktwie die neutrale

Wortstellung durch Regeln bestimmt. Diese Regelangerden mehr oder
weniger adaquat in den Lehrwerken vermittelt. Egdee zum Beispiel

schon im Anfangerunterricht grundsatzliche Struktudes Deutschen ver-
mittelt: die V-zweit-Position, die Satzklammer, d&ubjekt-Verb-Objekt-

Struktur, die Vorfeldposition, die Erganzungs- uhd Entscheidungsfragen.
Durch das systematische Erlernen der neutralenstétiting lernen die Ler-

nenden implizit auch die Thema-Rhema-Fokus-Infolmnastruktur und so-

mit das allgemeine Planen des Satzes in der Konkation. Zusammen mit
der Satzstruktur und der neutralen Wortstellundgfesaber auch die Satzak-
zentuierung eingelibt werden, so dass die Lerneng@rBeispiel lernen, den
Satzakzent an das Satzende zu I&dbrillibungen folgenden Musters in
dialogischer Form (34), die in den meisten Lehrwarkorhanden sind, kon-
nen dazu beitragen, vor allem wenn die Lernendaidtzlich darauf aufge-
fordert werden sie vorzulesen bzw. vorzuspielen.

(34) Beispiel: Drillibung
Antworten Sie auf die folgende Frage und lesenvsr!
1. Was hast du gestern gemacht? (Frihstiick essen)
Ich habe gestern Friihstiick gegessen.
2. Ich habe . (ein Bucm)ese
3. Ich habe . (Freundetreff

22 S. dazu auch in Tsokoglou (2011) und in Balassijdpoulou & Tsokoglou (2013)
die sprachdidaktischen Konsequenzen zur Vermittllergdeutschen Satzstruktur und
der Wortstellungsvariation in Verbindung mit defdmmationsstruktur, die sich aus
dem Vergleich mit der griechischen Sprache ergabehdie griechische Lernende
berucksichtigen sollten.
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Es gibt jedoch verschiedene Wortstellungsvarianten einer bestimmten
Satzakzentuierung. Jede Variante hat eine bestirkamegnunikative Funkti-

on, die mit der Sprecherabsicht zusammenhangt.dllesbliten einerseits in
den Lehrwerken schriftliche und muindliche Textetneten sein, die nicht
nur Satze mit neutraler Wortstellung enthalten,dson auch die Wortstel-
lungsvariation des Deutschen aufzeigen. Andersrseiiten gezielte Ubun-
gen eingesetzt werden, die die syntaktische Pasiti@ Funktion, die kom-
munikative Information und die Akzentuierung veid@m. Dies kann z.B.
anhand von Ubungen wie Frage-Antwort-Ubungen uratlyitiven Ubun-

gen wie Sprachlernspielen und Rollenspielen erteroérden. Hierzu ein
Beispiel einer produktiven Frage-Antwort-Ubung, ter der Fokus in unter-
schiedlichen Positionen erkannt und mit einem Reageverbunden werden
soll (35):

(35) Beispiel: Produktive Ubung
Lesen Sie die folgenden Antworten vor und bilé&e die entspre-
chenden Fragen fur das betonte Wort!
1. Der Vater schenkt dem Sohn das t@&ureh.
Was schenkt der Vater dem Sohn?
2. DerVater schenkt dem Sohn das teure Buch.
2

3. Der Vater schenkt deSphndas teure Buch.
?

Die Lernenden sollten auch mit besonderen Konstunk&h der deutschen
Sprache, die eventuell stark von diesen ihrer Msprache abweichen, kon-
frontiert werden. Als Beispiel dienen hier zwei Wigen (36 und 37) zur Vo-
ranstellung des Partizips bzw. des Partizips umieseObjekts ins Vorfeld,

die den Unterschied zwischen Thematisierung undissikrung andeuten.

(36) Beispiel: Produktive Ubung
Was hast du heute gemacht? Antworte wie im eiBéispiel.
1. Gestern habe ich eingekauft.
Eingekauft habe ich heute auch.
2. Gestern Abend habe ich Tennis gespielt.

3. Gestern habe ich Pizza gegessen.
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(37) Beispiel: Produktive Ubung
Was hast du gestern auch gemacht? Antworte wiersten Bei-
spiel!
1. Bist du spazieren gegangen? (zu Hause bleiben)
Nein, zu Hause geblieben bin ich.
2. Hast du gestern Tennis gespielt? (flr die Ecleunen)

3. Bist du gestern ins Kino gegangen? (fur Freutmthen)

Die oben aufgefiihrten Ubungen sollten natiirlicteiimen kommunikativen
Rahmen eingebettet werden. Es muss angemerkt wetdss nur Beispiele
angegeben wurden, die darauf hinweisen, wie dies8aktur und die Wort-
stellungsvariation in Zusammenhang mit der Inforarestruktur und der
Satzakzentuierung eingetbt werden kdnnen. Die Adweg solcher Vor-
schlage sollte dem Lernenden ermdglichen, nichtdreimeutrale Wortstel-
lung, sondern auch die Wortstellungsvarianten umé Akzentuierung zu
erwerben, so dass er seine kommunikativen Bedgdroefriedigen kann.
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Pragmatik und Deutsch als Fremdsprache in der Lehrdort-
bildung

Friederiki Batsalia
Universitat Athen

Kot omn ddackaria EEvng YAdooag tpénet va Aapfdvetal vmoym 1o aéiopo
OTL 1 EMKOWVOVIN OEV 0pOpPE 0VTE AMOKAEIGTIKG 00TE KLPIG TNV petafifaon
TANPOPOPLOV, OAAG OTL AOPAETEL GTNV IKOVOTOINGT KOWVOVIK®OY OVOYK®OV.
H avéoeitn mg onuociog tov te00dpmv Topapétpov pog kabe emikot-
voviokng dwdikaciog (ouAntg/akpoatng Kat onuoivov/cnuotvopevo) cup-
BaAirer otV avayvopion OTL €1KOVEG KOL VONUOTO OV GUVOEOLUE HE TIG
AEEEIC OLOPEPOVY OVALOYOL LLE TO TPOLYLOTOAOYIKO pog voBabdpo. Avtiy i dwa-
TioTmon amoKTd Baphvovca onpacio oty TePinT®on EEVNG YAMGGOG.

2V Tapovoa avaKoivoon dlepeuvatol o TpOTOC EvTaéng TG Tpoyo-
TOAOYIKNG OlAOTAON GE OOKTIKA EyYEWPIO NG YEPUAVIKNG ¢ &EEVMG
YAOGGOG Kot avalntovvion tpoémor kot pEBodol, dote ot O10AoKOVTEG VvV
EVOOUATMOGOVY GTO KAONUEPIVO TOLG HABM IO KoL TV OVATTUEN TNG TPOLY LLOL-
TOAOYIKNG IKOVOTNTOG TWV O100CKOUEVMV.

1 Einleitung

Auch im Fremdsprachunterricht gilt die Maxime, d&smmunikation pri-
mar nicht der Ubermittlung von Information und Nechten dient, sondern
der Befriedigung sozialer Bedrfnisse.

Hieraus ergibt sich die Notwendigkeit, die vier Kmmnenten eines je-
den Kommunikationsprozesses (Sprecher/ Horer, sbatim und Inhalt des
sprachlichen Zeichens) derart miteinander zu vednin dass den Fremd-
sprachlernern der pragmatische Hintergrund eingenefremdsprachlichen
kommunikativen Situation bekannt bzw. bewusst waa dass sie neben der
lexikalisch und grammatikalisch angemessenen Speaalendung auch die
Fahigkeit erwerben, zu erkennen und zu bertckgiehtiwelche Vorstellun-
gen mit einer jeden ihrem Sprachniveau relevantei®efung bei einer
deutschsprachigen Person hervorgerufen werden.

In diesem Vortrag gehe ich folgenden Fragen nach:

. ob und in welcher Weise die kommunikativ-pragmdeséiandlungs-
fahigkeit in Lehrwerken integriert ist,
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und

. wie Deutschlehrer im Rahmen von Fortbildungsprognam dazu be-
fahigt werden konnen, diese Aspekte in ihren Spmatghricht zu in-
tegrieren.

2 Die vier Komponenten eines jeden Kommunikationsmzesses

Wie wir in unserer Arbeit ,Der semiotische Rhombureits 1996 belegt
haben, sind die vier Komponenten eines jeden Konikationsprozesses
(Sprecher/ Horer, sowie Form und Inhalt des sprelobih Zeichens) mitei-
nander wie folgt zu verbinden (Batsalia 1996: 35):

Inhalt / Vorstellung

O 1T 1) G — * Horer

Form / sprachliches Lautzeichen

Der Erfolg eines jeden Kommunikationsaktes ist $ama. auch davon ab-
hangig, dass der Sprecher bewusst versucht, serselfung mit jener Form

ausdruckt, die seines Erachtens bei einem konkrktieessaten genau jene
Vorstellung hervorruft, die er, der Sprecher, uiggtich beabsichtigt hat.
Wenn z.B. ein deutschsprechender Grieche sich imn& mit einem Deut-

schen zu einem Kaffee am Nachmittag verabredet) dalite dem Griechen
bewusst sein, das der Begriff ,Nachmittag’ in ghischsprachigen Kontex-
ten die Zeit zwischen 18.00 und 20.00 Uhr bezeighndeutschland jedoch
den Zeitraum zwischen 16.00 und 18.00 Uhr. Die wlitsng, die mit

,Nachmittag’ verbunden wird, differenziert sich som den beiden Sprach-
gemeinschaften. Es reicht daher nicht aus, lex&aléquivalente Woérter zu
verwenden, sondern es sollte darauf geachtet wed#ess die verwendeten
Worte zu aquivalenten Vorstellungen fihren. Und @jet selbstredend nicht
nur Fallen fremdsprachlicher Kommunikation: Die &ahg ,lass uns einen
schonen Abend verbringen’ kann sowohl mit einem r@ipesuch, als auch
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mit einem Discoabend verbunden werden. Die untezdtbhen Vorstellun-
gen ,eines schonen Abends’ kbnnen somit dazu fiilhass das kommuni-
kative Ziel letztendlich nicht erreicht wird: staiber den gemeinsam als
,schon’ empfundenen Abend sich zu unterhalten,estelie Gesprachspart-
ner vor der Aufgabe, das Missverstandnis zu veitateSo kdnnen sie dar-
Uber sprechen, was ein jeder einzelne mit dem Begrhoner Abend’ ver-
bindet oder aber sie kdbnnen einander Vorwirfe mactiass der andere sie
nicht versteht oder dass er sie sogar nicht verstehil.

3 Voraussetzungen fur erfolgreiche Kommunikation

Aufbauend auf den o.a. Ausfiihrungen, missen sagstiromte pragmatisch
fundierte Einsichten berucksichtigt werden, damdninunikation erfolg-
reich ist, zu denen u.a. folgende zahlen (Batd&l&6: 50):

. die Zugehdrigkeit zu einer bzw. mehreren Sprachgeukaften ist
unaufléslich mit der Zugehorigkeit zu einer bzw. hrexen sozialen
Gefiligen zu sehen,

. das soziale Umfeld pragt nicht nur das Sprachveemégnd das
Sprachverhalten, sondern setzt ein fur das jeveelighfeld relevantes
Sprachverhalten voraus und determiniert diesesiesoass

. der soziale Handlungsrahmen in Hinblick auf eindacauaten Sprach-
handlungsspielraum zu erkennen und zu akzeptisten i

Angemerkt sei weiterhin, dass auch die Faktorers@évistand, Interesse, Mo-

tivation des Sprechers und des Horers den kommiivekaeErfolg mafl3geb-

lich bestimmen, sowie psychosomatische Verfasskmgschatzung der be-
stehenden kommunikativen Situation und der konkrbestehenden sozialen

Beziehung, und — insbesondere — Annahmen, wierdlera Seite diese Fak-

toren einschatzt (Batsalia 1996: 75-79). All didspekte bestimmen die Art

der eingegangenen sozialen Beziehung, die denhdigtaen Handlungsspiel-
raum bestimmit.

Darlber hinausgehend setzt erfolgreiche Kommurakatéiuch voraus,
dass Sprecher und Hoérer akzeptieren, dass diehdipheec Kontaktaufnahme
zu konkreten sozialen Verpflichtungen fur beidet&efuhrt. Es reicht somit
nicht, dass der Horer versteht, was der Sprechesemer AulRerung meint,
er muss anzeigen, dass er bereit ist, auch di&teireund indirekten Ver-
pflichtungen zu tbernehmen, die mit der AuBerundbweden ist. Selbst-
redend muss der Sprecher vermittelt haben, dasseueillens und in der
Lage ist, seine Verpflichtungen einzuhalten, z.Bs degebene Versprechen
auch einzuldsen.

Es besteht somit nicht nur eine unauflésbare Beniglzwischen Form
und Inhalt des sprachlichen Zeichens: erfolgrei€benmunikation setzt das
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Bewusstsein der Gesprachspartner voraus, dassscimiliche Personen
unterschiedliche Vorstellungen mit den gleichentkaichen verbinden kon-
nen und dass die jeweiligen Vorstellungen mit desmisden Handlungs-
spielraum der Personen korrelieren.

Der erste Schritt erfolgreicher Kommunikation atifbauend auf den
0.a. Gedanken, dass der Sprecher dem Horer jerstellong vermittelt, die
er, der Sprecher, mit seiner AuRerung verbindet. ddi Frage ,Wie heilt
du?* muss beim Horer die Vorstellung hervorgeruferden, dass sein Ge-
genlber seinen Namen erfahren will. Erfolgreicto@dist die Kommunika-
tion nicht, wenn der Horer z.B. entgegnet ,Mein Nageht Sie nichts an!.
Der Horer verbindet die gleichen Vorstellungen dam gedulRerten Lautzei-
chen wie dies vom Sprecher intendiert war, zweidddéer die Ansicht des
Sprechers an, dass die bestehende soziale Bezieleamdgsprecher erlaubt,
den Namen des Horers zu erfragen.

In einem zweiten Schritt muss also nicht nur dent¥&lot verstanden
und die Sprecherintention akzeptiert worden sermass auch die durch die
Art und Weise der AuRRerung angezeigte soziale Benig akzeptiert wer-
den. Erst wenn der Horer seinen Namen nennt, kenKa@mmunikation als
erfolgreich bezeichnet werden.

Dies aber setzt voraus, dass der Horer mindestdgesnide zwei prag-
matische Aspekte erkennt und akzeptiert:

. Die zwischen Sprecher und Horer bestehende soBe#eehung: Kei-
ner nennt jeder Person seinen Namen.

. Die konkrete soziale Situation: Nicht jeder Kassigr nennen wir un-
seren Namen. Wenn dies jedoch fur die AusstelllargRechnung er-
forderlich ist, dann nennen wir unseren Namen.

Wir gehen also davon aus, dass Kommunikation nan dafolgreich ist,

wenn der jeweilige pragmatische Hintergrund den Kuamizierenden be-

kannt bzw. bewusst ist und wenn die Kommunizieransieh entsprechend
sprachlich verhalten, d.h. wenn dieser pragmatiddimergrund von allen

Beteiligten auch akzeptiert wird.

4 Kommunikativ-pragmatische Aspekte in DaF-Lehrwerken: ,al-
tersgerechte’ und realitatsnahe’ Aufgabenstellunge

Auf den DaF-Unterricht bezogen, bedeutet der hiertretende kommu-
nikativ-pragmatische Ansatz, dass die Sprachaufgabekonkrete sozialen
Handlungsrahmen eingebettet werden und diese Tetsaapliziert ihrer-

seits, dass deutschlernende griechische Schileichsih die dargestellte
kommunikative Situation erfassen mussen, um areddhhid situationsada-
quat sprachlich auf Deutsch zu handeln. Damit dimeSchiler sich sprach-
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lich ausdriicken konnen, ist es erforderlich, dasemn der deutschsprachige
pragmatische Hintergrund aufgeschlisselt wird. Begine der vielfaltigen
Anforderungen an die DaF-Lehrer.

Dartber hinausgehend sollten die DaF-Lehrer eldsnifedriicksichti-
gen, dass die dargebotenen kommunikativen Situationcht nur den kogni-
tiven Fahigkeiten der Schuiler entsprechen sollexdefe Sprachmittel zum
Thema ,Umweltschutz’ sind zu erarbeiten, wenn diaiBergruppe 12 Jahre
alt ist und andere, wenn es sich um Erwachseneehaadich wenn es sich
um das gleiche fremdsprachliche Niveau handelt.

Abschlie3end leiten die dargestellten kommunikat&gmatische Ein-
sichten zur Forderung, dass die im Fremdsprachictierangebotenen
kommunikativen Situationen sich im Einklang mit deeialen Erfahrung der
Schiler befinden sollten. So z.B. entspricht ehitnadem sozialen Erfah-
rungshorizont von 13- bis 14-jahrigen Schilernh sformulierungen abzu-
ringen wie Exoepaleig v npotiunon cov otnv Coca-Cola!” (Deutsch — Ein
Hit! 2010: 139), oder aber sich Fragen auszudendiensich an den Vater
eines Freundes richten, den der Schiler geradeskgrternt hat (Deutsch
ein Hit! 2010: 135)!

Betrachten wir nun die Lehrwerke, mit denen grische Schiler die
deutsche Sprache lernen, so miussen wir unterschealeder im Lehrwerk
dargestellte kommunikativ-pragmatische Rahmen s@iesr sowohl der kog-
nitiven als auch der sozialen Handlungsbreite adriiler entspricht und ob
andererseits dieser Handlungsrahmen in einem deyisschigen Kontext
andere sprachliche AuRerungen bedingt, als in egréechischsprachigen.

Eine Analyse der Aufgabenstellungen im Arbeitsbdels Lehrwerkes
Deutsch — ein Hit! welches im Jahr 2010 unter Aufsicht des griedtesc
Ministeriums fur Bildungswesen und des Padagogisdhstituts fir die 1.
Gymnasialklasse konzipiert worden ist, zeigt, dafimals die Aufgaben-
stellung nur scheinbar altersgerecht ist und necla@nend realitatsnah.

(1) H Carmenféietr vo ypdyel ot 6YoAKN epnuepida Eva apbpo yia ta
puépn mov mpotoHv ot I'eppovol vo KGvouv Stakomég 10 Kahokaipt.
Pwtd og éva E-Mail ™ Mopioa-Xpiotive: Wohin ... Warum ... Wie ....
Wo .... Was ..."Ene1on n Mopia-Xpiotive dev mporofaivel ekeivn
OTLYUN VO TNG OOVTNOEL, TNG OTEAVEL TO aKOAoVBO GpBpo mov to Pprke
6T0 JLdIKTLO. TVUTANPWOE TIC OmavTNoElS Tov Ppiokel 1 Carmen.
(Deutsch ein Hit! 2010: 107)

Welche 13-jahrige schreibt oder erhalt denn E-ridifsdem Alter hat fast
keiner eine E-Mail-Adresse. Eine E-Mail haben dieisten weder erhalten,
noch abgeschickt. Und einen Artikel, den sie Intergefunden haben, hat
bestimmt kein 13- oder 14-jahriger als Attachenmaner E-Mail beigeflgt.
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Weiterhin erhebt sich die Frage, wie realitédtsnalise dass ein Mensch, der
angeblich keine Zeit hat, also in Eile ist, trotadeinen Artikel im Internet
suchen und auch finden kann oder sich erinnergnetliesbeziglichen Arti-
kel bereits gefunden hat und wo er diesen Artilesipgichert haben kann.

Auch entsprechen die sozialen Situationen, in delreiufgaben ein-
gebettet sind, oftmals nicht der sozialen Handlbrgjge 13- bis 14-jahriger
Gymnasiasten:

(2) H Carmenuetdviwoe mov dev eixe mher pe ™ Mapia-Xpiotive 610
yopvaotiplo. ®éhel va pdabst kdmoleg mANpopopieg Kol pMOTAEL TOV
koplo Are&iov. Was fragt Carmen? (Deutsch ein Hit! 2010: 73)

Welches Madchen fragt den Vater seiner Freundir, @8 denn im Fitness-
center war?! Kann die 13-jahrige davon ausgehess da&e Freundin ihrem
Vater flr sie interessante Information gegeben!Haise Aufgabenstellung
erscheint somit sowohl weder altersgerecht noditatsanah zu sein.

Auch folgende Aufgabestellung korreliert nicht rdén pragmatischen
Gegebenheiten, mit denen die Schiler vertraut sind:

(3) O Sebastian Lehmangyoukog tng mOAVKATOIKIOG TOV HEVEL 1| OKO-
vévelwo Ale&lov, mpoypappotilel va magl to kalokaipt otnv Avotpia.
AwPalel To akdAovBo apBpo ce Evav TASIOIWTIKO 001Ny KOl VITOYPOLLL-
uiCetl tig mo onuavtikég mAnpoeopieg. (Deutsch ein Hit! 2010: 109)

Hier werden die Schiler aufgefordert, die Handlwejse eines Erwach-
senen nachzuvollziehen und zu imitieren, d.h. die dinen Erwachsenen
wichtigsten Informationen eines Reiseprospektesrzarstreichen. Eindeutig
ist eine Aufgabenstellung weder altersgerecht, neeitatsnah, wenn Ju-
gendliche sich in die soziale Rolle eines Erwacbseversetzen sollen und
aufgefordert werden, Handlungen auszufiihren, dieals Jugendliche noch
nie vollzogen haben und mit denen sie sich vergtutiuch nie auseinander-
gesetzt haben. Denn welcher 13-jahrige beschdfioyt mit Unterstreichun-
gen eines anderen in einem Reisefuhrer?!

Weiterhin gibt es Aufgabenstellungen, die sehr @mdlich formuliert
sind und komplexes Denken erfordern, um die im @eugenommen einfa-
che Aufgabe zu verstehen:

(4) O Avdpéag rhdel oto TNAEP@VO pe Tov EGdep@d tov amd tnv EAPetia.
Tov Aéel ya 0 mTpdypoppa Tov podnudtov tov. O Stefan,mov givar
6T0 OTitL TOV AVOpa KV TV ®PA, TOPaKOAOVOEL TL Aéel 0 AvOpEag
Kol OKEQTETAL, TL €100VG EPOTNOELS TOVL &iye KAvVeEL TPONYOLUEVMOS O
Eadeppog. Schreib die Fragen! (Deutsch ein Hit! 2010: 128)
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Damit ein deutschsprachiger Kontext gebildet werki@nn, erhalt ein grie-
chischer Jugendlicher einen Anruf von seinem Coasm der Schweiz. Der
Lehrwerkautor geht somit davon aus, dass es selisséwndlich ist, dass der
in Griechenland lebende Jugendliche sich mit seimender Schweiz le-
benden Cousin auf Deutsch verstandigt. Abgesehemndaem griechischen
Schuler wird folgende Situation beschrieben: zweuRde, Andreas und Ste-
fan sind bei Andreas, der aber mit seinem Coudefaert, der in der
Schweiz ist. Stefan hort verstandlicherweise nerAfitworten von Andreas
und erkennt, dass Andreas von seinem StundenptaisDiese Antworten
von Andreas verleiten nun den Stefan dazu, dariiaenzudenken, welche
Fragen wohl der in der Schweiz lebende Cousin testen kdnnte. Es
wird sogar konkretisiert, wann diese Fragen gdstelurden: vorher
(mponyovpuévmg)! Und dann erfolgt die Aufforderung: Schreib diagen!

Der deutschlernende Schiiler hat also, laut Aufgste#tang, zwei Op-
tionen: entweder muss er sich in die Lage versétbamen, dass er als Ste-
fan bei seinem Freund ist oder er muss sich véest&bnnen, welche Fragen
des Cousins sich der Stefan wohl ausgedacht hadem BOen Gedanken-
gang eines anderen nachzuvollziehen, ist nichtdgeedtersgemal3, sich in
die Lage eines Jugendlichen zu versetzen ist setlestd angemessen. Aber
ist es fur einen 13-jahrigen nachvollziehbar, daasMensch sich Gedanken
dariber machen kann, was fur Fragen gestellt wyunsdenn es eindeutig er-
kennbar ist, dass das Telefonat Andreas Stundemefaifift? Diese komple-
xe kognitive Leistung muss der griechische Deutscar bewaltigen, nur
um zu erkennen, dass er auf Grund der Antwort ,Mgsthabe ich Sport*
folgende einfache Frage stellen muss ,Wann haSpghrt?“ und/oder ,Was
hast du montags?* Somit wirkt diese Aufgabenstellureal, surreal, kafka-
esk!

Welche Auswirkungen hat nun die Tatsache, wenrpdagmatischen
Komponenten ,altersgerechter kognitiver Handlunigsran® und ,altersge-
rechter sozialer Handlungsrahmen* nicht berickajtkterden?

Der deutschlernende griechische Gymnasiast mubksbsimihen, die-
sen ihm unbekannten Handlungsrahmen seinem ihmaugeh Erfahrungs-
horizont anzupassen. Dieser Prozess ist ein ungligiar Schritt eines jeden
Kommunikationsversuches, denn ein jeder kommunik&tandelswillige
muss sich einen sozialen Rahmen vorstellen kérveam,dem er erwarten
kann, dass in diesem Rahmen seine Bedurfnisse duisge und danach
auch befriedigt werden kénnen. Wenn der griechis®tigliler jedoch einen
bedeutenden Teil geistiger Aktivitdt darauf verwemdnuss, damit er den
Handlungsrahmen der Aufgabenstellung Gberhaupteefassen kann, dann
verbleiben ihm fur die Bewaltigung der sprachliciharfgabe weitaus gerin-
gere geistige Ressourcen. Dies fuhrt aber unaubliaicdazu, dass die
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sprachlichen Leistungen nicht dem Niveau entsprecive sie es kdnnten,
wenn den Schilern dieser ,Mehraufwand® erspart wiinad sie sich voll auf
die zu erbringenden sprachlichen Leistungen komzeah kénnten.

Festzuhalten ist somit, dass die sprachliche Hagdféahigkeit einge-
schrankt wird, wenn die Aufgabenstellung nicht #egnitiven und den so-
zialen Erfahrungshorizont der Schiler berticksi¢hfiger Aufwand, den die
Schiler erbringen missen, um kommunikativ-pragrclagidHandlungsfahig-
keit herzustellen, geht eindeutig zu Lasten deemtagll moglichen sprachli-
chen Handlungsbreite.

5 Lehrerfortbildung hinsichtlich der Bertcksichtigu ng kommuni-
kativ-pragmatischer Aspekte

Nachdem die Bedeutung der Berucksichtigung von kamkativ-pragmati-
schen Aspekten in den Aufgabenstellungen hervolgaihavorden ist und in
Anbetracht der Tatsache, dass auch der Gemeinsampdsche Referenz-
rahmen fur Sprachen (GER) des Europarates von 8@3&n Aspekt nach-
drucklich als von besonderer Bedeutung fiir die 8grampetenz eines jeden
Fremdsprachlerners hervorhebt GER 2001: KapiteR}®.1st dieser Aspekt
in die Lehrfortbildung systematisch zu integrieren.

Dieser Anspruch, dass der Fremdsprachlehrer seiutriilern auch
kommunikativ-pragmatische Kompetenz vermitteln switl somit deren so-
ziale Handlungsbreite mit den geeigneten spracaiicMitteln zu unter-
stutzen, beruht auf der Ansicht, dass die Schaleter Schule ,auf das Le-
ben* vorbereitet werden, d.h. nicht auf die Ausiip@nes Berufes. Somit
erhalt auch der Fremdsprachunterricht einen and8tellenwert: Schiler
werden (auch) Gber den Erwerb fremdsprachlicher petsnzen fir ein Le-
ben in sich stets verdndernden Situationen voregrei

Gleichzeitig jedoch verlagern sich daher auch diéoAlerungen an die
Lehrer. Die Lehrer sollen nunmehr nicht nur bestgissenschaftlich ausge-
bildet sein, sondern auch Uber eben jene Fahigkeitel Fertigkeiten ver-
fugen, die erforderlich sind, um ihre Schuler fimr Beben in sich stets ver-
andernden Situationen vorzubereiten. Dies erfordiertBereitschaft seitens
der Lehrer zum sogenannten ,life long learning®“. diase Bereitschaft je-
doch hervorzurufen bzw. zu starken sollten Lehrésfldlungsprogramme
daher darauf abzielen,

. neue wissenschaftliche Erkenntnisse der jeweili§@achgebiete zu
vermitteln,

. die Entwicklung sozialpddagogischer Erkenntnisseertplgen und in
den Fachunterricht zu integrieren, sowie

. den Einsatz neuer Technologien im Unterricht optmoanutzen.
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Der Ansatz ,Lebenslanges Lernen* stitzt sich algieahein anerkannte Ein-
sicht, dass ein jeder Mensch die Fahigkeit haty 8benslang geistig ent-
wickeln zu kénnen. Ein jeder Lernprozess fihrt ajdeichzeitig auch zu Ge-
dankenfreiheit und zu (mehr) Selbstbestimmung. ®iellebeneffekte®
kénnten somit auch als ,Belohnungen* eines jedempm®zesses angesehen
werden, so dass ein jeder Lernprozess den Wunsebrhgt, noch mehr zu
lernen.

Wir pladieren somit fur Lehrerfortbildungsprogrammeelche die
DaF-Lehrer mit Wissen und Techniken ausriisten,ass den Schilern jenes
kognitive Instrumentarium vermittelt wird, damitestlie sprachlichen Kom-
petenzen erwerben, auRerhalb der Klasse, in dell€&dsaft emanzipiert und
bewusst sozial handeln zu kdnnen. Dieser Ansatzkert nicht nur mit den
in der einschlagigen Fachliteratur formulierten @uwerungen und Ziel-
setzungen von Lehrerfortbildungsprogrammen, sontermicksichtigt auch
die Vielschichtigkeit der Auswirkungen von Forthiltgsprogrammen. Frank
Lipowski beispielsweise unterscheidet vier dieshézlie Ebenen (Lipow-
ski: 2010: 52): die erste betrifft die unmittelbdResonanz des Programmes
bei den teilnehmenden Lehrern, die zweite betdéten kognitive Erweite-
rung und betrifft die Erweiterung ihres Fachwissete dritte Ebene bezieht
sich auf Veranderungen in ihrem unterrichtspraki&sc Handeln und als
vierte Ebene werden die Veranderungen auf der 8daite angefiihrt.

Anmerken mochte ich an dieser Stelle nur kurz, tasse in Griechen-
land diverse Trager im Bereich der Lehrerfortbilgugtig sind, bzw. tétig
sein wollen. Allen jedoch laufenden Fortbildunggpeonmen ist die Tatsa-
che gemeinsam, dass die bestehenden ProgrammenkretieoProjekte ge-
bunden sind, d.h. die ,Fortbildung® ist im Grundengmmen eine Unterwei-
sung der Lehrer in die Zielsetzung dieser Projeitjie in die Art und Wie-
se, mit der Mittel und Medien in der Praxis anzud@msind, so dass die je-
weiligen Ziele erreicht werden. Bei keinem jedodbsdr Fortbildungspro-
gramme sind die Auswirkungen gezielt erforscht weord

Damit nun kommunikativ-pragmatische Erkenntnisse BaF-Lehrern
derart vermittelt werden, so dass sie diese daoh gazielt in ihren Unter-
richt integrieren kénnen, sollten u.E. folgende &lgp berlcksichtigt wer-
den:

. Vermittlung wissenschaftlicher Erkenntnisse aufelisrbekannter/ver-
trauter Grundlage. Jeder Deutschlehrer stitztaidlden GER, oder —
genauer gesagt — glaubt, dass er sich auf den @ER snd geht da-
von aus, dass dies auch sein UnterrichtsmateriaiffoeDies ist je-
doch, wie wir bereits angefuhrt haben, nicht imeher Fall. Daher soll-
ten zumindest nachstehende Ausfiihrungen des GERlidetund aus-
fuhrlich mit Beispielen aufgeschlisselt werden (GEB01: Kapitel
2.1.2):
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Kommunikative Sprachkompetenz besteht aus mehkawerponen-
ten: aus einer linguistischen, einer soziolinga@ten und einer
pragmatischen Komponente. [...]
Die linguistischen Kompetenzen bestehen aus lasiian, phono-
logischen und syntaktischen Kenntnissen und Fegitigh und aus
anderen Dimensionen des Sprachsystems |[...]
Soziolinguistische Kompetenzen sind definiert dut@hsoziokultu-
rellen Bedingungen der Sprachverwendung [...]
Pragmatische Kompetenzen regeln den funktionalemrabeh
sprachlicher Ressourcen (Ausdruck von Sprachfun&tip Sprech-
akte), indem sie auf interaktionelle Szenarien &hkdipts zurlck-
greifen. Sie beinhalten auch die Diskurskompet&ahéasion und
Koharenz sowie die Identifikation von Textsortenduhexttypen,
Ironie und Parodie.
Einbettung des erworbenen Wissens in die PraxisShsilalltages.
Allgemein anerkannt ist die Tatsache, dass Fodhidprogramme
dann effizienter sind, wenn die Teilnehmer sichvalkéteiligen kdnnen
und Erfahrungen und Erkenntnisse aus ihrer biskerigehrtatigkeit
einbringen kdnnen. An Hand konkreter Beispiele amsUnterricht
eingesetzten Lehrwerken konnen die Lehrer angelemsaden, die
kommunikativ-pragmatischen Aspekte aufzuschltsaabhin Hinblick
auf deren Adaquatheit zu real existierenden komkativen Situatio-
nen zu bewerten. Somit werden die Lehrer angeleitetrkennen wel-
che Sprachfunktionen zum Ausdruck kommen, mit watcBprechak-
ten die Schuler konfrontiert werden und in welcheteraktionellen
Szenarien die Schiler sprachlich handeln sollerradf aufbauend
kénnen sich dann die Lehrer auch die bereits ahgeifti Anforderun-
gen des GER praxisnah veranschaulichen: wie kamrgeliragte Dis-
kurskompetenz optimal vermittelt und gefdrdert vegrdwie kann Ko-
hasion und Koharenz auf dem jeweiligen Sprachniveau Schiler
hergestellt werden, wie kdnnen Schiler optimal Identifikation von
Textsorten und Texttypen, Ironie und Parodie arigtieerden.
Emanzipierung der Lehrer von vorgegebenem Untdsmchterial. Da
allgemein akzeptiert wird, dass Sprache die Tenmalan gesellschaft-
lichen Prozessen ermdglicht, ist Verstehen und dktomh von schrift-
lichen und mindlichen Texten eine wesentliche Vssatzung, damit
Schiler in ihrem Leben jene gesellschaftliche Rosih einnehmen
kénnen, auf die sie sich zielstrebig qualifizieré&m die Sprachlehrer
stellt diese Einsicht die Aufgabe, die Schiler zézpem Ausdruck
von Gedanken und Argumenten anzuleiten, sowie ziffierehzierten
Umgang mit den unterschiedlichsten Kommunikatidossionen. Die
in einem jeden noch so progressiven Unterrichtsmahteangebotenen
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kommunikativen Situationen jedoch entsprechen a=eltschaftlichen

Gegebenheiten, die zur Zeit der Erstellung dieseteridchtsmaterials
von den Lehrwerkautoren als relevant angesehenenmurdie Lehrer

jedoch setzen dieses Material oftmals Jahre sp@tiérem Unterricht

ein. Ein kommunikativ-pragmatisch orientiertes Lexfwrtbildungspro-

gramm hat daher sich zusatzlich die Aufgabe zlestelie die Lehrer

angeleitet werden kdnnen, von den gegebenen Konkaionssitua-

tionen ausgehend, diese derart modifizieren zu éwndass die Schu-
ler auch in neuen, nunmehr bestehenden Situatispeachlich erfolg-

reich handeln kdnnen. Diese Fertigkeit konnen ddarér erwerben,
indem sie konkretes Unterrichtsmaterial diesbeztighuswerten und
entsprechend erganzen und/oder modifizieren. Eamartige Emanzi-

pation der Lehrer vom vorgegebenen Unterrichtsnatkdnnte m.E.

auch bei den Schilern einen entsprechenden Efteskbsen: wenn der
Lehrer die Schuler auffordert, selber die gesetifithhe Adaquatheit
des vorgegebenen Materials zu uberprifen, dann 2mearen sich

auch die Schiler und kénnen sich leichter zu ktigs Blrgern entwi-
ckeln.

Zusammenfassend ist darauf hinzuweisen, dass wanehandlungsorien-
tierten Ansatz vertreten, denn wir betrachten dera@wverwender -und da-
her auch den Sprachlerner- als eine sozial haneéhedson, d.h. als Mitglied
einer Gesellschaft, in der konkrete Handlungsmuststehen. Diese Hand-
lungsmuster erfordern nicht nur sprachliche Kompetesondern auch mit
der sprachlichen Kompetenz einhergehende kommuwigedgmatische

Kompetenz. Ein Fremdsprachlerner muss daher nightlexikalische und

grammatische Kompetenzen erwerben, er muss auctiemisozialen Hand-
lungsmustern einer ihm fremden Sprachgemeinscleaftaut werden damit
er sich innerhalb seines fremdsprachlichen sozidk@amdlungsspielraum
sprachlich entfalten kann. Da wir jedoch feststelleussten, dass in Lehr-
werken oftmals Handlungsfelder, wie auch kommumieafufgaben gestellt

werden, die nicht dem sozialen Erfahrungshorizaart lcerner entsprechen,
sollten die Lehrer darin bestarkt werden, bestebendnterrichtsmaterial
derart aufzubereiten, damit ihre Schiler befahigrden, ihre jeweiligen

sprachlichen Kenntnisse derart einzusetzen, ursaaigl Handelnde ihre ge-
sellschaftlichen Bedurfnisse sprachlich zu duf3ewch diese ihre Bedurfnisse
auch in fremdsprachlichen sozialen Kontexten durshizen.
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H grepoyévero g oyoMKkng TAENS OGS a@opu Yo To
GYEOLOGIO VEMV CTPUTNYIKAOV O100CKAALNG

AG@vn Bnosvpaiep
Universitat Athen

Die Heterogenitat, die typisches Merkmal des frgmaishlichen Unterrichts
in Griechenland ist, gilt als Anlass fur die Plagureuer didaktischer Strate-
gien. In diesem Artikel werden die Schwierigkeiterd die Bedurfnisse, die
im fremdsprachlichen Unterrichtsprozess heutzutag&riechenland vor-
kommen, diskutiertZusatzlich werden auch didaktische Vorschlage far d
Unterrichtsplanunglargestellt, mit dem Ziel die Aktivitat der Schur for-
dern, so dass sie in den Unterrichtsprozess inmdlwerden. Fur jeden di-
daktischen Vorschlag gibt es jeweils ein Beispielder Unterrichtsrealitat.
Im Artikel wird zum Schluss beispielhaft ein Szeadiir eine zweistindige
Unterrichtseinheit Deutsch als Fremdsprache indBaaland vorgeschlagen.

1 Ewayoyn

X10 mopdv apBpo yivetar AGYOC Yoo TO OYEOWOUO VE®V OTPATNYIKOV
OWaoKaAOG, Ol OTOIleC QPOPUN EYOVV TNV ETEPOYEVELN, OV OMOTEAEL OTIC
UEPEC LOG YOPOKTNPLOTIKO TNG EAMANVIKNG TAENG Kol 6To pabnua g Eévng
YAOooag. Eivatl kowvdg tOmog 0Tl o1 YA®ooeg givol 1o péco yuo Kabe gidovg
avBpomvn emkowvovia, pe otdéyo v aAAnrokatoavonon. Katd cvvénela n
expadnon kot 1 doaokaAio TOV EEVEOV YAOOO®OV omoTEAODV TNV KVplo
dwdwkaocia, pécwm tg omoiog pog dtvetar m OLVATOTNTO VO YVOPICOVLUE
GALOVG TOMTICHOVS KO TOVTOYPOVA VAL OVOTTOEOVUE PACIKES TKOVOTNTES KO
0e&l0TNTEG, amOPOITNTES YL TN GLVOTAPEN OLOPOPETIKMOV OVOPOT®V GTNV
TOALTOMTIGIIKY] Kowvmvia mov (obue. Ot yAmdooeg dev elvar omAdg ta
gpyoreia yio v oavOpomvn emkowwvia, eivor Tovtdypova  Qopeig
TOMTICUIKAOV oTolelmv HEca Yo TNV Katavonon tng dagopetikotntog. H
ekudOnon kot n ypnon/yvoon EEveov yYAwoomv oAl Kol 1 Tpom®Onon g
TOAVYA®OGING OOTEAOVGOV KOl OTOTEAOVV HOPPMOTIKO Kol KOWMVIKO GTOYO
1660 otV EALGOa 660 ko otnv Evpdm.



58 Adpvn Bndevpduep

2 AVOKOMEG KO 0VAYKES 6T 01006KOALN TOV EEVOV YAMGGOV

Ot dvokoAieg mOL TPOKHTTOLV KATH TN JAdIKAGIN TNG OBACKOAMAS TV
EEvov YAoomV eivar TOAAEC Kol molKideg. AAAEG amd ALTEG APOPOVV GTO
nepPdAlov ddackaAiag TG YAOGGAS, AALEG 6T 6TOYX00EGIN 1) KOl GTO TTEPL-
eYOUEVO TNG SACKOAING KOl GAAEG 0TV €EAGPAMOT) YAMGOIKNG EMAPKELOG
kot motonoinong (Meilov IIpdypaupa Empopemong - T'evikny eicoyoyn,
2011). AAMwote, ko omd apketéc véeg pedéteg (Lesko 2001, Palmer 2006)
yivetor @oavepd OTL TO. LTAPYOVTO EKTOUOEVTIKA GLOTAHOTO Ol HOVO Ogv
KOAOTTTOUV TIC avAYKeS TOV pobntdv, aAld emnpedlovv cuyvd akoun Kot
APVNTIKG TOVG 1010V¢ TOVG HOBNTES Kot KOTE GUVETELN KOl TIC YAMGGIKEG Kot
EMKOWVOVIOKES TOVG Kavotnteg. H onuepvn dwdackaiio kot otnv EAAGSa
EMEVEL GTI CLVEYN KOl HOVOUEPN OldAeén Kat, OT®G glval yvmoTto, divel
vrepPorkn Eugacn oty motomoinon kot tn uétpnon (teot), HE OmOTE-
Aeopo To pabnuo g EEvng YAdooog vo e&avtieitol otnv mopddoon Kot va
KOTOANYEL G€ EEETOCTIKOKEVIPIKO LLAOTLLOL.

Eneidn pio kaBoikn oAdayr| Tov vIdpyovTog EKTOOEVLTIKOD GUGTHATOG
amOTEl KEVIPIKEG OMOPAGELS, XPOVO, TNV OVTICTOLYN VAKOTEYVIKT VITOOOWUT KO,
KUPIWG, TNV KOTOAANAN EMUOPPMOON TOV EKTOUSEVTIKOV, KoTOTOEVTAL £0M
OmAMG TPOTAGEIS YO TNV ETIKOLPOTOINGT KATOIWV OWOOUKTIKMOV TPOKTIKMOV
(ovppova kot pe to Meilov Tpoypappo Emudpemong - I'evikn eicayoyn,
2011),e181k0tEPO. TETOLMV TOL EVOPUOVICOVTOL LE TIG AVAYKES TV HaONT®OV Kot
TPOMOOLV TNV AVATTLEN TOV EMKOIVOVIOK®V YAOCGIKAOV KOVOTTMOV TOVE.

H andktnon g wavottog amd tov pobnt vo avtiAapPdveton kot vo
ypNoomotel TNy E€vn YAOGGa, avaAoya e To eminedo TG YAwocopddelog 6To
omoio PBpioketal, NTov €vag amd Tovg Poctkods oTdYovs TS AWBOKTIKNG TV
IMNooccmv kon to vtofadpo Tave 6to omoio oTNPiydnke N Evvola Tov «ypopLpLo-
Tiopov». Mg Bdaon TG omoUTCES KOl TV TOAVTAOKOTNTO TNG GUYYPOVNG
KOwoviog, oAAG kot pe Tr Odd0oT TNG TEXVOAOYIOS, €VIOG Kot €KTOG TOV
oxoAeion, avTIAUUPAVOLOOTE PE OLPOPETIKO TPOTO TNV EVVOLLL TOV YPOLLLLOL-
Tiopov. H oavdmtuén g emkowvmviokng wKavottag ot ypnon g EEvig
YAOGGOG dev pmopel va mepropileton o€ £vay KatdAoyo YAMGGIKOV TPAEEMV, O
omoiog e TNV EVOOUATOON TOV KOTAIAANA®V oTpatnyikdv 0o vrootnpilet
amAd TO YPOTTO Kol TOV TPOoPopikd Adyo. Ilpokvmtel mAéov 1 avéykn va
eVeOUaT®OOVV VEOL TPOTOL EMKOVMVING 6T AOOKTIKY TOV YA®GGHOV, BOTE
Vo KoAMEpYeiTal 1 tkovOTnTa TOL LaBnT va avTilapuavetat, vo avaAdEL, va
AVTIPETOTICEL KPLTIKG Ko va Tapdyetl Tovg dtdpopovg thmovg Aoyou (Stevens
& Bean 2007)Ecnybn, étot, ot odyypovn ASOKTIKY T®V YAOGGHOV 0 0pOG
«rolvypoppatiopoi». O 6pog «worvypappatiopoi» (Kalantzis & Cope 1999)
TPOTAONKE pe OKOTO TNV KATOYPOP] OEEIOTHTOV TOL AVTOTOKPIVOVTIOL GTO
oUYXPOVO TPOMO EMKOWMOVIOG KOU OTNV  TEPUTEP®  AVATTLEN  €VOG
KATOAANAOD Todoy®ytkoD LOVTEAOD YAWMGGOIOUKTIKNG.
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3 H gtepoyévern g ooikig Taéng

Ocov agopd Tic a1tieg TV SVOGKOM®OV OV TPOKLITOVV, €ival Kol OVTEG
TOAAEG Kot TOIKIAES, Kot pia amd avTéG, 16MC 1) CNUAVTIKOTEPT, eivae 1 1010 N
ToKIAMo TOL aVOPOTIVOL SUVOUIKOD KOl TOV IKOVOTHTMY TOV, OV TOPOV-
owaletor ot oyolkn TAEn, onAadn M etepoyévela. Oplopévolr amd Tovg
TAPAYOVTEG TOV TPOKOAOVV ETEPOYEVELN, KOl KATO cuvEREln ennpedlovv
podnolokn Swdwkacio, eivar ot TOMTICUIKEG SlaopE, To. KivnTpo Kol
EVOLAPEPOVTA, O OLOPOPETIKOS PLOUAS Kot TPOTOG OVATTLENG YAMGGIKMV Kot
YEVIKOV EMKOIVOVIOK®OV TKOVOTHTOV KOl 01 O10POPES GTN YEVIKOTEPT YVAOGCN
ToV KOGHOL. Zg ovtifeon pe moAodtepeg amdyels mov Bewpovoav OTL 1
eKpanon g Eévng YAdooag pmopet va emtevyel Onwg mepimov Ko exeivn
™G UNTPIKNG, TPOCcOUTEG BepNTIKEG peAéTEG TNV 0pilovV MG LK YVOOTIKN
Sradkacio Kot avayveopilovv Tig emppoés mov umopel va €xel To pobnolako
nepifdriov oe avtn ™ owdwkacio (Manolopoulou-Sergi 2004)Mveton
COQEG OTL M OOUCKOAL TNG EEVNG YADGGOG £XEL TOALEC 1O1OUTEPOTNTESG KOl Ol
pantég mpémel va emdeiovy GLVELINTN TPOGOYN GTO OVTIKEILEVO KOl GTOV
KkéBe 1dwitepo 01dY0, VA TOWTOYPOVA Oamorteiton Tpoomdhelo amd PEPOVG
TOVG Yo TV TPOGANY, KOTAVONOY KOl GUVELONTOTOINoT KaBe vEag TANpO-
eoplag oyeTikd pe v EEv YAM®ooO.

4 Ao ™ Ocopia oty TPALN - O1OUKTIKES TPOTAGELS

To g o1 Bewpnrikég BEcelg Lmopovv va yivouv Tpdén otn d100KTIKNY Oladt-
kaoio etvar éva ToAd onuaviikd B€ua, o omoio elvarl avtikeipevo €pguvag
SoPOP®V SBAKTIKOV TtpoTtacemv. Tlapakdtm avagépovtatl TpeS and avTég
HE €va TaPAOELY O, GUVOSEVTIKO Yo TNV KaOEUia.

A) H didoxtikn mpdTacn g epyaciokevipikng pabnong (task-based learn-
ing, Ellis 2003). Bacwkég 0éoelc kot O00KTIKEG TPAKTIKEG TNG EPYOOLO-
KEVIPIKNG MdBnong eivar n dmpiovpyia Tpocsdoki®dy, 1 cvuyvotnTa, 1 KOTO-
ANTTOTNTA Kot Ol OPOCTPLOTNTEG.

o ™ onuovpyio mpocdoki®V amapaitntn eivar n alomoinon kot
gvepyomoinon mPOTEPNS YVMOONG Kol EUTELPING TOV HOBNTOV G oYEoT UE TO
véo VMKO Tpog pabnon kot pe m Pondeln yvootdv TEYVIKOV, OO O
«KOTOYIOUOG 10€V», 1| TOpovGiaon amapaitnTov Ae&thoyiov, 1 cvuvroun
ov{ftnon pe Baon/agopur pia kOVa 1| £vo, Tpoyovot.

Ta mopadeiypota Ppiokovior ovoALTIKG Kol TOTOOETUEVO € OAOKANPOUEVO
oevaplo ddackoriog oto: Avaotactadn M.-X., A. Bndevuduep, A. Aeknyiavvn, E.
Moavoromoviov-Zépyn, N. Enedkig, 2. Mopkavtovikng 2011. Meilov Tpoypouuo
Emudppwons- I'evikny eiooywyn.
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Mapaderypa (1): aéromoinon e1kovag

‘ E I - i \/usical von Icke & Er

Anpiovpyovvral £T61 01 AmapaiTNTEG TPOGIOKIEG GTOVS LOONTEG Y10 TO 1010V
(input) mov Bo. akoiovOfoel. Me dAlha AdYl, TO HLOAO TOV HAONTOV
gvepyomoteiton Kot yiveTat SEKTIKO ot vEa TANpopopia.

[Ma v enitevén g cvYVOTNTOG OPEILEL O EKTTOOEVTIKOC VO, PPOVTIGEL
®ote to 1610V (Input) Tpog pabnon va eppaviCetar cuyvd oty taén. Onmg
umopel Kaveic va avtiAneet, pe dedopévn v mePLoptopév xpnon e EEVNG
YADOOOG €KTOG TG TAENG, M MOPOLGIOCoN TV VEMV GTOWEIMV oL TNV
aQOPOvV pia Kot LoV eopd 0ev ival opKeTY.

Mapaderypa (2):

"o va meprypayete 10 BEpa cog Oa ypelaoteite EKQPAGELS:

Das Konzert findet am-im ... statt

Die Gruppe / Serie ist bekannt, kommt, spielt, ...
Oper, Rock, Pop finden wir...

Fernsehen ist, finde ich, ...

Krimiserien, Komodien, Shows sind, finden wir...

Mo v enitevén g KATOANTTOTNTOG TPEMEL O EKTOOEVTIKOG VO PPOVTIGEL
MOoTE Vo €ivol COPELS, AVTIANTTEG KO KOTOVONTEG O VEEG YVAOGELS Kol 0e&10-
NTEC OTOVG HaONTEC. Tuvenme, 0€1el Tovg 6TdYOVS TOL HOONUATOS HE TN
HEYOADTEPY] duVAT GOENVEWL YIVETAL, EVAD WTOPEL TOLTOYPOVO VO EVILLE-
POCEL TOVG PaONTEG OYETIKA, OGTE VO TOLG 600el N aicOnon «coppetoyne»
0TO OYXEOOGUO - TPOKTIKY EEOUPETIKA GNUOVTIKY Y10 TV EVEPYOTOINOT| T®V
KWNTpov toug Yoo pdbnon. Emmiéov, kdbe opaoctnpiomta o mpémel va
AMOGKOTEL TNV EMITEVEN TOV GTOYWV.
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Mapaderypa (3):

1.3 Xkondc & Xtdyot tov cevapiov- oyediov didackariog)

I'evikdg Zxomodg
No pmopet 0 pabntig va Katavoel, vo teptypdeet kot va divel TANpoeopieg yio Tig
TPOTIUNGELG TOV OYETIKA pe T drookédaon (Lovowkn/ TnAedpacn).
Enyépoug 16y01 ¢ TPOG TO YVOOTIKO OVTIKEIIEVO KOl OG TPOG TN Labnclokn
dwdkacia.
Ievikég yvdoELS, OTACELS, AVTIAMYELS, IKOVOTNTES
*  Na exkppaletar yia didpopa €idn povoikng (Al)
*  Na enygpnpuotoroyei VIEP/KOTA TG «TNAEOpAOTIC» OG HEGOL dlaokédaong (A2)
*  No cvykpivel LOVGIKE GYLLOTO KOl LOVGIKESG EKONADCELS OF

EAGSa/Teppavia/ Avetpio (Al/2)
e Na ovykpivel tnAeomtikd Tpoypdupata oe EAAGSa/Teppovia/ Avotpio (A2)
e Na Bpioketl kot va emidéyel povosikd/tnieontikd tpoypdupatoa (Al/2)
IMoooKEC-EMKOVOVIOKEG KOVOTNTES
No pmopet:
*  Na dwpaler emrextikd ayyeriec, dloapnuiceis, Tpoypaupata, Gpdpa (Al/2)
*  No ov{ntéet yua Oépoto daockédaong ekepdlovtag amoyn 1 kot entysipnua (Al/2)
* No dopugoorofei yra Oépota dookédaong (Al/2)

Ot d180aKTIKEG OPaCTNPLOTNTEG TPEMEL VAL EIVOL OPYOVOUEVES e TPOTO TOV VOl
eAkvovV TV mpocoyn Tov padntov. Ta padnuoate mov €0TalovV AmTOKAELC-
TIKG OTN YPOUUOTIKY OEV QOIVETOL VAL EVOLOPEPOVY TOVG LAONTEG, TAPOAO TTOV
TPOGPEPOVY  OTOV  EKTOUOEVTIKO éva otabepd mAaiocto. Térowov THTOVL
panpata o propodooy va AEITOVPYNGOLV HE KaBapd VTOSTNPIKTIKO TPOTO,
TPOGdIdOVIOG GTOVG HaONTEC UETAYAMOOIKY YvdoT (). KOvVOVES), ®OTOCO
avtd dev eivar kKaBohov PEPato 0Tl Ba PEATIOCEL TNV EMKOIVOVIOKY TOVG
KavOTNTO.

Mapadevypa (4):

1" Apastnpiotnta — Ouadiky epyocio

O pabntég ywpilovrarl og 4 Opddeg (o1 opddeg ivar 660 0 duvaTOV HIKTEG OGOV aPOPd
10 €minedo, t0 VX, TNV mpotTiunorn oe povoikh/ tiedpacn. Kabe opdda maipver éva
@OALO epyooiag. H mpdtn oehida Tov gOALOL gpyaciog eivol KON Yo OAES TIG ORADES KoL
meptéyel v odnyia g dpactnpdotrag. H dedtepn cerida tov @vAlov epyaciag eivar
Eexoplot) yio kdBe opado Kol mEPEXEL TANPOPOPIEG Yo (ol LOVGIKY M TNAEOTTIKN
Spaotnpidtra, v omoia kKot o vrootnpi&el N kdbe opdda. Kabe opddo dafalet tig
00Myieg Ko EVIILEPMVETOL Y10 TN SPOCTNPLOTNTO OV TPENEL VAL VIOGTNPIEEL.

B) H dgbtepn didoktikny mpdtaon yio 10 g ot Oswpnrikég 0éogig umopovv
va yivouv Ttpdén oty tdén eivor n S1dacKoAa TOV GTPATYIK®OV Hdnong, n
omoio Tpémetl va eloayfel otnV KaBNUEPIVY] O1O0KTIKT TPUKTIKY, EMTPEMOVTOS
€tol TN UEYIOTN YVOOTIKY gvepyomoinon tov padntdv (Motcoyyovpog
2005).Edv 0 ekmondentikdc KaTagEPEL VoL EVEPYOTOINOEL TIG IKOVOTNTEG TOV
HoOnTOV Kol Vo TIG EUTAOVTIOEL UE VEEG OTPATNYIKES, TOTE Ol padntég Oa
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avartuéovv Kivnpa kot Oa eivor wo dextikol, pabaivoviag cuyypovmg Thg
vo. pabaivoov. H aviayoviotikdémra kot ta eoyevny kivintpa (Babpoi,
TIL®PIa, TIOTOTOMNTIKA), TOV KAAAMEPYOVVTOL O TOALN EKTOLOEVTIKA GVOTH-
pata, kot Tov fempodv dedopévo 0Tt ot pobntég dev BEAoVY va pdbovv Kot
TpEMEL Pe Kamown avtapolPn va odnbodv va cvppetéyovv omn pobnoilokn
dwdkacio, ONUOVPYOVV KATAGTACELS TOV AEITOVPYOVV OVOIGTOATIKA Yol TN
uéOnon. Mopadetypata yua t1g dS1dpopec otpatnyikés Oo pmopovoay va eivalt,
N OMovpyio KIVATPOV Yo TN LEYOADTEPT] SVVATY GUUUETOYN] TOV HOONTOV,
n onuovpyio avdykng yio emkowvovio Héca amd TS OpacTnPLOTNTEG, TO
EVOLAPEPOV OO TNV TAELPA TOL KABNYNTN Y10 TIC YVOUEG KO TIG TPOTIUNGELS
TOV HoONTOV, 1 SI0CKESACTIKY LAONCIOKY) EUTEPLN, 1) IKOVOTOWTIKY TOWKL-
Ma dpactnplotitev, 1 TPOKANOT KPITIKNAG GKEYTG.

Mapadevypa (5):

T'epuavikd- Opadikn epyacio - Oudda 1

Movoikr) kot TnAedpacn

H opédda cov Oa vrootnpi&el oe Alyo yroti enéhee yia ofjuepa to fpdadv 1 «drookESaon»
oV akoAovBel 610 d1KO GO PUAO EpyAciag.

Bpeite o010 keipevo mov axoAovbei TAnpogopieg yio:

* 10 €idog drackédacng Tov o vrootnpifete

* 10 oY, TOTE GLUPaivel

* 10 yloti propei va eivat 1dtaitepo evOLaQEPOV KOl S100KESUTTIKO

* 10 yloti 650G apECEL EGAG TPOCOTUK

SOUTANPMOOTE TO TIVOKAKL TOV aKoAovOel kol etolpacteite vo, vwootnpiete OTL €xete
emAéEel TNV To evolaPEpovasa dtackédaon!

Mnv Egxdoete 6T Lelte oTOV TOTO MOV GLUPaivel TO YEYOVOG SLOGKESUONG KO OTL LTOPEiTE
V0. TO GUVOVAGETE KOt LE AAAQ TPAYLLOTO TOV SEV OVOPEPOVTOL GTO KEILEVO.

Av xatt dev katarafaivete 1 ypeldleote Kt GAAEG TANPOQOPIES, YPNCULOTOMOTE T GEAdA
TOV S10d1IKTOOV TOV VITAPYEL 0TO PVALO epyaciog cog!

I') H pitn d1daktikn mpdTacn yia 10 ndg ot Bewpnrikég 0écelg pmopovv va
yivouv mpdén oty 1a&n sivor  a&loAdynon g enitevéng tov 6TdYoL TOV
amd Tovg podntéc. Amapaitntn odikacio ival 1 ¥pMon TOV KATAAANA®V
QLAAASIOV 0EOAGYNONG TOV GTOX®V TNG OOOKTIKNG S10dKAGIG, O LETOG)O-
Macpdg Kot 1 avaTpopoddTnon.

Mapadevypa (6):

Yov Gpeoce 1o pabnua; Atkatoddynoe v | LIToiv QAiyo OKabo6iov
Gmoyn Gov pe Alya Adya.

20V QAavNnKay EVOLAPEPOVGES Ol

, . UIloAn UAiyo UKaborov
dpaoctprdmreg;
Y0V GpeGAV 0L SPUCTNPLOTNTEG OTIG
OTOIEG £TPETE VO GUVEPYAGTEIG LLE TOVG UlToAv UAiyo UKaboiov

GLUHEONTEG Gov;
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Y0V GpeCaV 0L SPUCTNPLOTNTEG OTIG Qlokd QAfyo OKab6hov
omoleg Empene va EpYacTEiC LOVOG GOV,

, f. , a a a
Mg Bempeig 6L avtamokpiOnkeg oTIg Me emoyia | Eiya Aev vopilo
QTOLTAGELS TOV OPACTIPLOTHTOV; SuokoMec omL T
Awooddynoe v aroyn cov pe Aiya WG T N —
Aoy Katdoepa TOAD KOAG

Tdpa mov 1eleimae 1o padnpa oKEYOL Tt PTOPEic Vo KAVELG Le 0VTA Tov ELODES.
MRop® VO ...

5 A6 ™ Ocowpio oty Tpdln - tepfpdriov Kol 6TéYOL

Mo va epappoctodv o1 SIOOKTIKEG TPOUKTIKEG TOL TOPOVCLAGTNKOY TOLPO-
TOvV®, Kol 01 OTTOIEC ATOTEAOVY TOTOYPOVA KOl GTOYOVG TNG OOUKTIKNG 01001~
Kaoiog, etvot amopaitnto 10 KATIAANA0 d100KTIKO TEPPIrAoV. To ddakTiKd
TEPPAAALOV OV APOPE LOVO OTIG VAIKOTEYVIKES DTTOOOWES KOl GTO LECH, OALA
Kol oTig ovyypoveg Bewpntikéc mpooeyyicels. BePaiwg, 0leg o1 televtaieg
€PEVVEG AMOJEIKVOOVY OTL 1 YPNOT TOV VEOV TEYVOLOYIKDOV EPYOAEIDV EYEL
emdpboet Oyt uévo otov TPOMO PE TOV Omoio TAEOV avTAElTOl KOl Olo)e-
TEVETOL 1] TANPOPOPIL KOL 1) YVAOOT], 0ALL Kot 6TV 1010 TN ¥P1on TS YADGC-
o0 Kot Tng ovvdeong ¢ pe voruota. ‘Exet akéun amodeiybei 611 | cvvaic-
Onuotikn epmepia etvor avaykaio ylo T oto)ELON TS PLONOTIKAG LAONONG.

To 1010 dpw¢ avaykaio eivor Kol 11 Oe@PNTIKY, ETICTNUOVIKY EVNULE-
POOY KOl EMUOPPMOOT TOL EKTOOELTIKOV, KOl UAAMOTO GE GTOYOVLS OV
€uvoouvTol 1aitepa 6To padnua e EEvg YAmooag. Tétolol otodyot eivar n
aVATTLEN NG SMOMTIGIIKNG EMIYVMOONG Yo TN Onpovpyic Tov avaAoyov
pafnolokod TepBAAAOVTOG Y10l TN SIOUTOAITIGUIKY] TPOGEYYIoT KOt 1 OVAYKT)
vl dtapopomopévn Sdackaiia.

5.1 H dwmoMTIGHIKI] SOUKTIKY] TS YADGGOG

H dwamoMtiopikn d100KTIKY TOV YAOCO®HV, ©¢ EEMEN TG EMKOWVMOVINKNG
OWOKTIKNG TOV YAOGCOV, £XEL MG KLPLOPYO GTOYO TNV OVATTLEN TNG Olo-
TOMTIGUIKTG KOVOTNTOG. AOTOAMTIGUIKY KAVOTNTO VOEITOL 1] IKAVOTNTO TV
paONTdV va S10peGOAUBOVV OVALEGH GTOVG TOMTIGLOVG TOGO YLl TOV E0VTO
TOVG 000 Kol Yo GAAovg. o v avantuén avtig g KavoTTag YPELd-
Covtar O1dpopec deE1OTNTEG KO YVAOOELS, TO ONUOVIIKOTEPO, OUMS, POLO
oilovv o1 YAWGGIKEG TPaKTIKES wKavotntes. H YAdooo Kot 11 TOMTIGTIKA
yvoon givar appnkta cvvdedepéveg petald tovg (Roche 2008)Akolovbovv
Vo mopadetypoto pe otd)o TV aVATTLEN TNG SIUMOAMTIGUIKYG IKOVOTNTOG
KoL TNV a&lomoinon g eEMGYOAMKNG YVOONG TPOS VTV TNV Katevhuvvon.



64 Adgvn Bndevuduep

Mapadevypa (7):

Apactnpomto omd 1o cevaplo g X. @goddpov 610 VAKO Tov Meilovog IIpoypdppotog
Empopeoong (2011):

O ekmoIdeVTIKOG YPTCLOTOLDVTAS TOV SLOOPACTIKO TiVaKa Kot TO d1adikTvo TpoPfariel Eva
avBevtikd Pivteo, oto omolo €vag yeprovOPMVOS HaBNTNG TePtypapeL To KaBnUePVO TOL
npdypopue (,[TAG]-Mein Tagesablauf' http://www.youtube.comatch?v= POUWH8gpyt
U&feature=related)O1 pabnrég/tpieg PAémovv 1o Pivteo (Srdpketo 05:21) i popd Kot 61N
OLVEXEW O EKTTOOELTIKOG BETEL YeVIKEG EPOTNOELS KATAVONONG TOV TEPEXOUEVOD, OTMG
~Wann frihstlckt der Junge?*, ,Was macht er am V¢oemde?"

Enontucd péoa: Awdpactikdc wivakag, dtodiktvo.

ABoxTIKol 6TOYOL OTTIKONKOVOTIKY KIVNTOTOiNGT], GUVOEST e TO TEPLEYOUEVO nabnong
™G TPoNyoOUeEV] OOOKTIKNG ®pag, AeSMoykn evioyvon, katavonon avhevTikov
TPOPOPIKOV AGYOL (PLGIKOD OANTH), OVATTVLEN TOAVTOAMTIGUIKAG GUVEIdNOTC.

®don: Enegepyooia

Mo v avdrtoén ™ JMOMTICUIKNG KOVOTNTOS amopaitntn &ivar 1
a&lomoinon ¢ eEMOYOAKNG YVAOONG, EXIKOIPOL KOl EVOLAPEPOVTOS VAIKOD
ne mepieydpevo yo ™ {on Tov pobnt) Kot Yoo T0 KOwovikd mepiBdiiov
péca oto omoio Cet. To axodrlovbBo mapdaderypo £xel otevn oxéom Ue oyEOL
gpyaciag, TV €PYNCLOKEVIPIKY UAONON KOl TV OAIGTIKY] TPOGEYYIOT OTN
YA®GGIKN S100GKOALA.

Mapaderypa (8):

YAIKO/ ®YAAO EPTAXIAX

Deutsche Essgewohnheiten

(http://www.goethe. dellns/|e/prJ/scI/thm/ess/dem&tm)Fruhstuck

Das klassische deutsche Frihstiick besteht aushiesrs

denen Brotsorten und Brotchen, Marmelade und Ka

oder Tee. Wer den Tag lieber mit einem herzha

gﬁ ﬁ m Fruhstick beginnt, kann verschiedene Kéase-
Q} * @ \\/urstsorten essen. Bei einem groReren Frihstiick

e - den aulRerdem noch gekochte Eier, Joghurt, Quark,
und Musli oder Cornflakes serviert.

YAIKO/ ®YAAO EPTAYIAY 4
FRUHSTUCK — Unterschiede
Griechenland Deutschland

5C
ffee
ften
und
wer
Ob

5.2 Awg@opomompévy Adaokario kor MaOnon

2T1¢ onuepvEg cuvOnKeg £vVTovng S1opopomoinong Tov 6yoAkoy TANBVGHOY,
1060 Omd KOWMVIKNG 0G0 Kol omd TOMTICUIKNG Gdmoyng, N vmopén evog
HEGOL, TLTIKOV pafnT) Kot dpa pog evioiog d1dackaiog mov angvfhveTot
o€ oVTOV, ATOOEIKVVETOL Be®PNTIKA SVOTPOCITY| KOl TPOKTIKG OVOTOTE-
AEGUOTIKY. ATEVOVTL GE QTN TNV TPOYUATIKOTNTO, 1 EKOVO EVOG TUNLOTOG
omov o1 pantéc kdbovian otic BEcelg Tovg ko epydlovtal oto 1010 emimedo,
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pe to. 0o VAKA kot v 101 forfeta, evd o/ ekToudevTIKOG S10GCKEL e
&vav LoVadKO TPOTO VEEG EVVOLEG, POVTALEL EKTOG EMOYNG KO OAVETOPKNG VL
AVTIPETOTIOEL TIG pabnotakég avaykes Tov podntov (Maviehdadov 2008).

Ytov avtinodo ovtig TG TpoypatikoéTnTag epeoaviletor pa véa
TPOGEYYIoN dackaAiag, 1 dapoporomuévn dackaiia. H dtapoporoinon
OepeMdveton otig Beswpieg TG €mOOdOUMONS TG MHABMONG Kot NG
aAAnAeniopaong. H diapopomoinon elval TOG0 0pyovmTiKy GTPATNYIKH- OGO
Ko TOOAYOYIKN Kot EMTPENEL oTNV 10100 TAEN o€ KABe pabnt) va epyaletan
EMTLYYAVOVTOG GTOYOLG OV £YOLV OYE0T UE TIG aitepeg avaykeg Tov. H
EKTTAOEVTIKY €pevva €xel OMOEL TOIKIAIO HeBOd®V Kol TEYVIKEG OLAPOPO-
TOINGNG MOV UTOPOVV VO IKOVOTOGOVY TOVTOYPOVA TIG OVAYKES OYL LOVO
TOV adOVOTOV OAAG Kol TOV «CEUPETIKMOV - YOPIGUATIKOV TodldV» TOV
Bpickovv, 6mwg kol ot advvortor pHadntéc, aviapd To AdlpOpPOToinTo TPO-
ypappo (Kovteehivn-loavvidov 2001).0 6pog «dtapopomompévn ddacKo-
Mo» OVOQEPETOL GE L. GUGTNUATIKY TPOCEYYIOT) GTO GYESIUGUO TOV GLUVO-
Aov g ddaokaAiog Yo pabnTég pe doupopetikés pabnotokég avaykes. Ia
TOV KATAAANAO GYEOOOUO TNG S00oKOAG diveTal Eppacn og dV0 PactKovg
d&oveg: 610 pabnT) Kol 6TO0 AVAALTIKO TPOYpappa. Ocov aeopd Tov TP®TO
d&ova, to padn, dtaxpivovpe TPeLg EMUEPOVS SOGTACELS: TO eminedo emi-
d00MG, TO EVOLAPEPOVTA TOV KOl TOV 1010{TEPO TPOTO He TOV omoio pabaivel
(nabnotlokd mpoeid). Avtictoya, oe 0,1t apopd 6to devTePo GEova, dNAAON
TO OVOALTIKO TPAYPOULO Kot T OdackoAia, dtakpivovpe Kot €30 TpELS dia-
O0TACELS: TO TEPLEXOUEVO, TNV eneepyacio TOL TEPLEYOUEVOD KOl TO TEMKO
TPoiov.

6  'Evo 0100kTIKO cevapro

O ekmodenTikdg TEMKAE oQeilel va elvar eviuepog yuo TIg oVyyxpovesg Bewm-
pnrtikég tomofetoelg t1oco ¢ emotnung ¢ Epappoouévne MNwocoroyiog
060 Kat TG AWAKTIKNG TS EEVNG YADGGOG Kol Vo aloTOMGEL TIG GUYYPOVES
OWUKTIKEG TPOCEYYIOELS, MOTE VO OPYAVAOGEL KO VO GYEO1AGEL TN d10aoKAAIN
TOV G pUio LOVOSIKY|, UN-TLTOTOINUEVT LaONGloKT JladtKaGia.

210 tElevTaio aWTO KEPAANIO TapatiBeTon £va OAOKANPOUEVO GYEDL0
OaoKAAIOG MG OELY L EPAPLOYNAG TNG TAPOTAVE® OVAALGNC.

1.1 Tithoc (Odua) cevapiov- oyediov didackaiiog

Moda - Evovpacia - Povia
1.2 EpumlekOUeVEG YVOOTIKEG TEPLOYEG
I'vootikd aviikeipevo tov cevapiov: I'eppavikd A’'/B’ T'vpuvaciov —E /Xt Anpotikov




66 Adpvn Bndevpduep

Yovéeon pe Evomnta Xyohwkov Eyyepidiov: Deutsch - ein Hit! 1, KursbuchQEAB,
gyyepidio ehedBepng ayopds yio to Anpotikd oyoieio
Eninedo yAowoooudOewog: Al+
Avvatn obvdeon pe dAla padfiuata (Awbepoticotnta): Owioxn Owovopio
1.3 ¥kom6¢ & Xtdyot tov oevapiov- oyediov Sidackoriog)
I'evikog Zxomodg
Noa pdébet o padng 1o oxetkd pe to Bépa Ae&hoylo Kat Tn ypMoN TOL O KATACTAGELS
Kkafnuepvig Cong, aAld kot va pmopet va exk@pdalel Tpocomiky dmroyn yia o O&pa.
Noa pmopet o padntig va meprypdoet Kot va divel TAnpogopies ya to Bua.
Empépovg Xtdéyor ©¢ TPog 10 YVOOTIKO OVIIKEILEVO KOl MG TPOG TN HoONCLoKn
Swdkaoio.
- levikég yvdoelg, oTaoels, avTIMYELS, IKOVOTNTES
e No ekppaletot yio 1o 0Epo «uodda Kot povyIGHOG»
e Tlopoywyn ypomtod Kot TpoPoptkod Adyou
- M\0OoCIKEG-EMIKOV®OVIOKEG TKOVOTITES
No pmopet :
*  Naoa dwpadet emiextid kamota dpOpa pe TAnpopopies yio to Bépa
*  Noa ocu{ntdet Ko va ypaeet yio. to 0pa
e Tpoppatikn wavotnro (yévn, apBpa, Ovouaoctiky, Artiatikn, IIAn0vvticoc)
A&lomoinorn  EKMOOEVTIKOV  AOYICHUKGV KOl  VINPECIOV  TOV  TeYvoroyidv g
IMAnpogopiag kot Enikowvmviag (TITE)
*  Awdiktvo

1.4TIpotewvouevn Exnoudevtikn péfodoc
*  Eumlovtiopévn didackario
*  Opodwkn gpyacio

1.5 Extiumpevn d1dpkeia

AVO SOUKTIKES DPEC.

2.1 Tevikn Ieprypaon

Ewayoyn

O ekmodevTIkdg yorpetilel, YvmoTonotel 10 B0 TV EnOUEVOV ®POV S1006KOANG KoL
npoPdrxet oto Sradpaotikd wivaka | otov OHP1o 1° p0AA0 epyasiog, To onoio
nmeptlapPavet Eva Toryviol ®g apopun yo Ty ekpadnon AeEioyiov.

Avdpxela: SAentd

- 1" Apocpiothto — oovoro T6Eng —noilo & pabaive Ae&ildyo

Ot pofntéc dufalovv 1o keipevo tov 1% LALGSI0VL gpyaciag pe 6TOXO VO CNUELDGOVY
GTO GLVOOEVTIKO TIVOKAKL TOL KEWEVOL TIC OLQOPES OVALESH GTO EAANVIKO Kol TO
YEPLOVIKO EKTOOEVLTIKO GVGTNA, BAGEL TOL KEWWEVOD.

Adpxera: mepimov 20 Aentd

- 2" Apaomprdétnta — opadiky epyocio

O1 podntég ympiloviar oe 3 ouddec. Kabe opdda maipver éva pdAlo epyasiog (2°). To
@OAMLO epyaciag mepEEl TNV 0dNYyio TG SPACTNPOTNTOG, TO BepaTiKO GTOYO Yoo KAE
oudda, Tov tvar 1 TPoETOLACiA EVOG SlopopeTKoD TaElO100 avd opdda, To AmopaiTHTO
Ae&MOY10, 0 TO omoio M kaOe opdda TPEMEL va S1aAEEEL TO KATAAANAO —y10 EKETVN Kl TO
Ta&idt e—, mivaka Ypoppatikng pe to dpdpa kot v Kiion tovg.

Adpkelo: mepimov 20 Aentd
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- 3 Apootmpiomra — obvoro Tééng — Mapoymyn mpogopikod Adyov — Etepo- kat
Avtoa&lordynon

Ot opadeg AAANAOEVI|LEPDVOVTOL [LE TOPOVGLACELS KAl EPMTHGELG Y10 TIG TANPOPOPIES TOV
£€YOVV CLYKEVIPMGEL 6€ KAOe Ogpatikn evotnta. Ot pabntég avd opdda mapovcidlovv Tig
mANpogopieg mov Eyovv emhéLel. Aéyovian epmTHoElS Kot oydMa. Ot vOAOITES OLAdES
k@0e popd a&oloyolv v opddo mov mapovstalel pe ) Ponbewa evog amiov mivaka
a&lohdynong.

Adpxeio: 40 emtd (4x10)

Kiegioyo/ Amoyoipetiopog
O ekmadevTIiKdg KAEIvEL ONUEIOVOVTOG OTL OAEC Ol OMAOEG GLYKEVIPOOAV OTLOVTIKESG
TANPOPOPIES, TIG oOmoieg Ba TPEMEL Vo VDGOV G€ £va YpomTd Keievo avd opdda, mov o
dNUOGIEVGOVY BTNV EPNUEPIDA TOV GYOAEIOV.

2.2 Y xoteyviky) Yrodoun
- dDotoTtumieg pe To POAAA Epyaciog
- AMwadpactikog mivaxag/ OHP

EPQTHMATOAOTI'TO AZEIOAOTHEHE (yio tovg padntéc Nupvaciov)

Yov Gpece 10 pabnua; QITold QAiyo UKab6iov

Awa1ohdynoe Ty Anoyn cov e Aya

AdYLOL

Zov pGmKaY EVBL9EPOVTES OL Qrord OAiyo | OKabohov

dpacTnPLOTNTES;

20V GPECAV 0L SPAGTNPLOTNTEG OTIC OTOIEG

£MPETE VO GUVEPYOOTELS [E TOVG QITold UAiyo UKab6rov

coppadntég Gov;

Z".ov Gpecav ot Spagtngtorntsg oI omoizs Qokd QA#yo QK a06kon

EMPETE VaL EPYACTEIG LOVOG GOV,

Mhg Bempeic 6TL avtamokpibnkeg oTig a a a

OTOLTNOELS TOV OPAGTNPIOTHTOV; Me Eiya Agv vopil®

Awcoordynoe v anoyn cov pe Alyo emrvyia dvuokohieg ot TO

AOYLOL oALG TOL KaThpepa
KOTAQEPO | TOAD KOAQ

Thpa mov tereimoe To padnpa okéyou Tt uropeic va Kavelg e autd mov Epadeg.

MTOP® VO v,

YAIKO/ TTIINAKAY AEIOAOTHEIHYE OMAAIKHE EPTAYIAY

OMAAA 1 OMAAA 2 OMAAA 3 OMAAA 4
©positive Meinung | ©positive Meinung | ©positive Meinung | ©positive Meinung
Bemerkungen: Bemerkungen: Bemerkungen: | Bemerkungen:

®negative Meinung

®negative Meinung

®negative Meinung

®negative Meinung
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Opadwi| epyocio- Opdda 1
Médo/ Povyiopog — 2 ¢gorho epyaciog

H opdda cov Ba mAnpogopricel ce Afyo mown €idn évdvomng etvor amapaimto ywo €va
ovykekpévo ta&idt. H dwn oag opdda Ba etopdoet ) Alota yo éva ta&idu:

Klassenfahrt nach London

XpNOYOTOMOTE TOVG TIVAKES TOL AKOAOLOOVV Y10 VoL ETMAEEETE TO KOTAAANAO Y10 EGOG
Ae€OY10 Kat Ta cwoTd ApBpa/nTdoelg, Tov Ba ypelaoTEite APyYOTEPO Y10 VO, TAPOVGLUGETE
TNV TPOETOAGIA TOV S1KOV GOG TAEB10V.

Evikog [TAnBvvtikog
OVoLaGTIKY| AmaTikn OVoLaGTIKY| AmaTikn
der den die die
die die die die
das das die die

TN va meprypdyete to Bépa cag Ba yperooteite AéEeig amd To mapakdTo AeEdylo:

die Hose die Winterjacke das T-Shirt

der Pullover der Badeanzug das Kleid

der Mantel die Bluse

das Hemd die Handtasche
die Jacke die Miitze

die Schuhe die Sportschuhe
die Jeans die Unterwéasche
der Schal e -

die Handschuhe die Sonnencreme

der Rock die Sportkleidung

der Hut

der Anzug

die Skibrille

das Bikini
die Ohrenschutzer

der Ski

die Stiefel
die Winterhose
die Skistiefel

die Turnschuhe
der Regenmantel

die Hausschuhe

die Strimpfe

die Strumpfhose
der Regenschirm

N

die Sportkleidung
der Rucksack
das Taschentuch
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Teppovika - Opadkn epyacio- Opada 2

Médo/ Povyiopog — 2 ¢gorho epyaciog
H opdda cov Ba mAnpogopricel ce Afyo mowo €idn évdvomng etvor amapaimto ywo €va
ovykekpévo ta&idt. H dwn oag opdda Ba etopdoet ) Alota yo éva ta&idu:
Sommerferien
XpNOWOTOMOTE TOVG TIVOKES TOL 0KoAoLBOVV Yo va emdélete To KatdAANAo Yo €056G
AeEOYI0 Kl To 6WOTE GpOBpa/TTdoES, MOV Do YPEIOCTEITE APYOTEPD Y10 VO, TOPOVGCIAGETE
TNV TPOETORAGIA TOV H1KOV GOG TAESL0V.
TNoa va meprypayete to Bépa cag Ba ypelooteite AéEeig omd To mapakdto AeEAdylo:

Ceppovika- Opodikn gpyacio- Opada 3

Médo/ Povyiopog — 2 ¢gorho epyaciog
H opdda cov Ba mAnpogopricel oe Aiyo motwo €idn évdvong eivor amapaitnto yuo &va
ovykekpipévo taidt. H dwn cag opdda Ba etopdoet ) Alota yio éva taidu
Mit der Familie in die Alpen
XpNOWOTOMoTE TOVG TIVOKES TOL 0KoAoLBOVV Yo va emdélete T0 KatdAANAo Yo €056G
AeEOYI0 Kol To 6WOTE GpBpalTTdoELs, oV Bo YPElOCTEITE APYOTEPD Y10 VO TOPOVCIAGETE
TNV TPOETORAGIA TOV H1KOV GOG TAESL0V.
TN va meprypdyete to Bépa cag Ba yperooteite AéEeig amd To mapakdTo AeEdylo:

1° ®v)ho Epyaciog

Mayyviow Ae&rhoyiov
Tapré&re T1c ewcoves pe tig Aéetg! Apyiote amd diebveig, 10N yvwoTéc ) otkieg amd GAAES
YADooeg mov Eépete, AéEeic!

die Hose der Pullover das T-Shirt

der Mantel das Hemd das Kleid

die Jacke die Schuhe die Bluse

die Jeans der Schal die Handtasche
die Handschuhe der Rock die Mitze

der Hut der Anzug die Sportschuhe

Ll

S
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7 Yovoyn

210 mopdv Gpbpo yivetar Adyog Yo TO0 GYESACUO VEOV GTPATNYIKOV d1d00-
KoAlog, ol omoieg agopu| £XOVV TNV ETEPOYEVELD, TOV OTMOTEAEL OTIG WEPEC
LOG YOPOKTNPIOTIKO TG EAANVIKNG TAENG Kot 6To padnua g EEvng YA®o-
coc. [Tapovoidloviar 1060 01 SVOKOAIEG 0G0 Kot 01 AVAYKES TOV TPOKVITOVY
Kkatd TN dackario tov EEvev YAwooav oty EALGda. TIpoteivovtar didak-
TIKEG TPOKTIKES KO TOPOOEIYHOTO YO TNV EPOPUOYN TOLG GTO pdOnuo twv
YEPUOVIKOV ®G EEVNG YAwooag. Télog mapatiBetor ¢ mpdtaom kot €vo
OAOKANPOUEVO OOOKTIKO GEVAPLO.
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Zur Umsetzung des Gemeinsamen Rahmencurriculums fur
die Fremdsprache Deutsch in der griechischen Grund$iule

Marios Chrissou
Universitat Athen

Die Forderung nach frih beginnendem Fremdsprachmarieist in der
Fremdsprachendidaktik nicht neu. Aus lernpsychaldugr Sicht werden im
frihen Spracherwerb Lernvorteile gesehen, die egemd mit der quali-
tativen Uberlegenheit des Lernprozesses in diestrsatufe zusammen-
hangen. Zudem gewinnt die Forderung nach frihenmé&sprachenlernen
vor dem Hintergrund der geforderten MehrsprachigkekEuropa an Aktuali-
tat. Im Zentrum des vorliegenden Beitrags steheakdische Eckpfeiler der
Unterrichtsgestaltung, die sich aus dem 2011 vetdassemeinsamen Rah-
mencurriculum fur die FremdsprachdBviaio IIpoypoupuo XZrovomdv yia tig
Zévee INaooeg) fur den besonderen Lernkontext der Primarstujelezn und
in der fremdsprachendidaktischen Diskussion aksietl. Diese werden hier
aufgegriffen und mit Blick auf die besonderen Lexdtirfnisse junger Ler-
nender spezifiziert. Ziel ist dabei, den Rahmendiine altersgerechte schi-
lerzentrierte Unterrichtsgestaltung in der Grund$ehabzustecken und di-
daktisch-methodische Anregungen fur die Unterrigtatsis zu geben. Dabei
geht es nicht um den rein sprachlichen Lernzuwanits das Erfullen von
Vorgaben, sondern auch — im Sinne einer umfassesmigalen und interkul-
turellen Erziehung — um die Férderung der kindlrcRersonlichkeit.

1 Einleitung

Es ist eine Tatsache, dass sich der Charakterudepd@schen Gesellschaften
allmahlich verandert. Internationale Zusammenarbmitiltikulturelles Zu-
sammenleben und Mobilitat in der Arbeitswelt werd@mer wichtiger. Die
Fahigkeit zur Orientierung in der modernen Wissesstischaft bildet eine
Voraussetzung fur die kognitive und soziale Entling heranwachsender
Kinder. lhre Identitat wird nicht mehr lediglich tenal gestaltet, sondern
umfasst Facetten, die durchaus international detisind — man braucht nur
an Interessen zu denken, die mit dem Freizeitber&itm, Musik usw.) zu-
sammenhangen. Zur Erweiterung der Lebenswelt jubgerender tragt fer-
ner die Etablierung der digitalen Computertechnielag ihrem Alltag bei,
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die Information und Kommunikation in neuen Dimem&no ermdglicht und
fremde Kulturen und Sprachen leichter zuganglickchiha

Vor diesem Hintergrund erscheint die Forderung Haropéischen
Kommission (1995) nach Mehrsprachigkeit sowie niagdhem Erlernen von
Fremdsprachen plausibel. Die Forderung nach friginbendem Fremdspra-
chenlernen ist jedoch nicht neu, sondern wurdeitsereden sechziger Jah-
ren formuliert (Stern 1969). Die weit verbreitetaffassung, die Mutterspra-
che von Kindern leide unter dem frihen Erlernen ¥wamdsprachen ist
nicht haltbar: Kinder sind offenbar sehr wohl i lage, mehrsprachig auf-
zuwachsen, ohne dass die Muttersprache SchadentnDnenfriihe Begeg-
nung mit Fremdsprachen verspricht sogar Lernvestedt gar dem spéaten
Fremdsprachenerwerb qualitativ Uberlegen (Came@fi,2Doyé 2003 und
2005, Kommission der Europaischen Gemeinschaft&3 2od 2005, Wid-
lok u.a. 2010). Neuere neurodidaktische Untersugenrbelegen deutlich,
dass Fremdsprachen besonders gut gelernt werdem, edamit bereits im
Vorschulalter begonnen wird, wobei lange Kontak&zemit der Fremdspra-
che zu schnelleren und besseren Lerneffekten fi{@&iger 2010: 8). Wah-
rend sich der Begriff ,friihes Fremdsprachenlernaaf frihes institutionel-
les Lernen bezieht, sind seine zeitlichen Grenedogh diffus. ,Friih bedeu-
tet” laut Papadopoulou (2009: 628) ,auch vorzeitidy. es wird angedeutet,
dass etwas friiher als erwartet stattfindet.” Méser irrefihrenden Konnota-
tion ,hangt die Annahme zusammen, dass Fremdspradberhaupt erst im
Gymnasium zu lernen seien” (ebd.). Wahrend in @ertsthsprachigen Lite-
ratur in der Regel das Alter von zehn Jahren @soberste Grenze des fri-
hen Fremdsprachenlernens betrachtet wird, werdeateinangelséachsischen
Literatur weitere zwei oder drei Jahre hinzu gez®ameron 2001, xi). Pa-
padopoulou (2009: 628) bezieht sich hierbei in Anleng auf Kubanek-
German (2001: 156) auf den aus der Entwicklungdpsggie stammenden
Begriff ,spates Kindesalter*.Als unterste Grenze des frilhen Fremdspra-
chenlernens wird in der Regel der Zeitraum vontehibis zum sechsten Le-
bensjahr erachteflpradomovilov 2007: 22).

Angesichts der aktuellen Entwicklungen gilt Deutscheben Franzo6-
sisch — seit dem Schuljahr 2006/07 auch hierzulatsi&Vahlpflichtfach in
der fiinften und sechsten Grundschulklgssepei die jungen Lernenden das

Wahrend des spaten Kindesalters verandert sicinliand Weise der Konstruktion
neuen Wissens: Das Denken der Lernenden richtdaitPapadopoulou (2009: 629)
+mmer mehr nach Regularitaten und kausalen Berigbn", es verlauft in abstrak-
teren Zusammenhangen. ,Gleichzeitig reduziert #icé emotionale Pradisposition,
weitgehend durch Spielen und Nachahmen zu lerndrsignbevorzugen Lernsituati-
onen, die fur ihre kommenden Pubertatsjahre gesdgsad” (ebd.).

Ahnliches gilt nach der Europaischen Kommissioar(Eice, Eurostat 2012) auch fiir
die meisten europaischen Lander.
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Fremdsprachenlernen mit Englisch bereits in deftedri Grundschulklasse
aufnehmen. Zudem entstand 2011 @emmeinsamdRahmencurriculum fur
die Fremdsprachen (GRKE2011: Online) sowie diBegleitenden Richtlinien
fur die Umsetzung des Rahmencurriculums in der tdokgspraxis (2011:
Online). Vor dem Hintergrund der geforderten Mehaspigkeit (GRF 2011:
20) handelt es sich beiBemeinsame®ahmencurriculum fir die Fremd-
sprachenum ein einziges Curriculum fir alle Fremdspracldia,zurzeit an
der griechischen Schule unterrichtet werden. Diggyeriert, dass Fremd-
sprachen nicht als isolierte, sondern als zusamamg@nde Lerngegenstande
betrachtet werden. Eine weitere Innovation GesneinsameRahmencurri-
culums fur die Fremdsprachdresteht darin, dass es sich an den Niveaustu-
fen desGemeinsamen Européaischen Referenzrahmens fir Spracten-
tiert. Die ermdglicht die Zusammenstellung von D€&ssen nach Niveau-
stufen der Sprachbeherrschung und nicht nach déen. Alem liegt die Tat-
sache zu Grunde, dass Schiiler einer Klasse — wgenieaufgrund verschie-
dener Vorkenntnisse — ein unterschiedliches Spedamschungsniveau auf-
weisen konnen. Nicht die Schulklasse und das Atiendern die erreichte
Niveaustufe soll zuktnftig fur die Einteilung imei DaF-Klasse maf3geblich
sein (GRfF 2011: 23). Die Orientierung an einhelitin Niveaustufen in
Grundschule und Gymnasium ist eine wichtige Gruyellaim der bisher feh-
lenden Kontinuitat zwischen der Primar- und derudelarstufe entgegenzu-
wirken. Angestrebtes Ziel des DaF-Unterrichts inmRrbereich ist das Er-
reichen des Al-Niveaus.

Ziel des GemeinsamerRahmencurriculumdir die Fremdsprachen
(2011: 10, 17) ist die Festlegung deas beim Fremdsprachenlernen, ohne
gezielt auf dasvie einzugehen. Letzteres ist Aufgabe Begleitenden Richt-
linien fir die Umsetzung des Rahmencurriculums in der tdokgspraxis
ein Handbuch fur Lehrkréafte, das die Lehrpersoneinder Umsetzung des
Rahmencurriculumsn der schulischen Unterrichtspraxis unterstitzeti.
Nichts desto trotz ist eine Spezifizierung fur desonderen Lernkontext der
Grundschule erforderlich. Ziel dieses Beitrags a&n Rahmen fir eine al-
tersgerechte schuilerzentrierte Unterrichtsgestglabrustecken. Dafur wer-
den ausgehend voiBemeinsamen Rahmencurriculum fur die Fremdspra-
chen und von der aktuellen wissenschaftlichen Diskusstidaktisch-
methodische Eckpfeiler fir die Unterrichtsgestajtum Lernkontext der
Primarstufe abgeleitet und mit Blick auf die Besenngtiten des kindlichen
Fremdsprachenlernens fir die Umsetzung in der ddtspraxis spezifi-
ziert.
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2 Didaktische Prinzipien zur Gestaltung des Fremds@achenunter-
richts in der Grundschule

Im Folgenden werden Grundsétze @Gmeinsamen Rahmencurriculums fur
die Fremdspracherfisowie derBegleitenden Richtlinien fur die Umsetzung
des Rahmencurriculums in der Unterrichtspraximd theoretische Pramis-

sen aus der einschlagigen Forschung aufeinandegéez

2.1 Vorrang der Mundlichkeit und inhaltsbezogenes kernen

Ein Prinzip des frihen Fremdsprachenlernens isthdiee Hierarchisierung
der Mundlichkeit und insbesondere des Hor-Seh-¥bests. Zunachst reicht
ein ungesteuerter umfangreicher Input, wobei dienKimation von Ho6rimp-
ulsen und anschaulicher Darstellung von konkretege@standen, Personen
usw. geeignet ist. Die Immersion der Lernendendn-Seh-Texte ist eins der
primaren Ziele des Fremdsprachenunterrichts inedidétersstufe. Der Re-
zeption von Sprache wird somit der Vorrang gegenilee Sprachprodukti-
on gegeben. Ziel ist dabei, die jungen Lernenddraftérsgerechten mundli-
chen Texten in der Fremdsprache zu konfrontierdd., mit Erzahlformen
wie Marchen oder Spielszenen, die fur sie eineaichen Bezug besitzen.
Ein Beispiel hierfur stellt das Erzahlen von Geshten dar gtory telling,
bei dem der Schwerpunkt auf dem hdrenden Verstbbgh Zudem bilden
Geschichten geeignete Sprechanlasse fir einfacihmedaeil3erungen, sei es
auch im Rahmen von imitierendem Sprechen, wobeiSdieller einfache
AuRerungen nachsprechen. Bei angemessener Stewamiglicht das Ein-
horen in ausgewahltes Hormaterial neben der gattizhen, inhaltsbezoge-
nen Sensibilisierung fur die Fremdsprache auchnelfekus auf die Sprach-
form, etwa auf lexikalische und grammatische Stréa der Fremdsprache.
.um fur den schulischen Lernprozess fruchtbar 2o,3auss detnput* laut
Ruck (2004: 175) ,fokussiert, das heil3t gezielt ebajen werden.” Unter
.gezieltem Input” ist ,eine Art von Lehrerdarbiegihzu verstehen, ,bei
welcher der Fokus auf einem eng begrenzten ThemWwdrtfeld liegt. Die-
ses wird mit starken korpersprachlichen Komponewteschaulich-agierend
angeboten, wobei variierende Wiederholung einee=sgielt” (ebd.) Es liegt
auf der Hand, dass horendes Verstehen keinesweggassive Haltung im-
pliziert, sondern vielmehr einen aktiven Prozesstédt, bei dem Kognition
und Daten zusammenwirken und zu Hypothesen bz®irmkonstruktionen
seitens der Lernenden fihren. Die Uberfihrung varstehenden Héren
zum Sprechen erfolgt angemessen, wenn sich an tidtaen spielerisch
gestaltete Sprechanlasse anschliel3en, die Strokti@regehorten Sequenzen
sinnvoll aufgreifen (dazu s. u.a. Ruck 2004: 184)1&ntsprechend sollte
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bei der Bewertung das Uberpriifen von Versteherslgen im Vordergrund
stehen.

Ein Ubergeordnetes padagogisches Ziel des Spraahigebotsnach
den Begleitenden Richtlinien fur die Umsetzung desniaiturriculums in
der Unterrichtspraxis(2011: 27, 28) besteht darin, die Lernenden fi@ di
Fremdsprache zu sensibilisieren und zu motivierehsie in sozialer, kogni-
tiver und emotional-affektiver Hinsicht zu fordeddierfir ist die Auswahl
geeigneter Themen erforderlich, die der lernpsymlisthen Entwicklung
junger Lernender gerecht werden, ihr Vorwissen imd Vorerfahrungen
einbeziehen und die kindlichen Kommunikationsbedtsge reflektieren.
Nach Widlok u.a. (2010: 28) sollte die Themenwad spbrachlichen Lernin-
halte ,den Interessen des Kindes entsprechen enehseitern, seine Gefih-
le ansprechen, sein Engagement, seine Fantasi&neativitat férdern und
ihm SpalR machen.” Entsprechend seiner kognitivemwiEkiung sollte der
Unterricht konkrete Inhalte und konkrete Situatiorenvisieren. Im Fokus
sollten vertraute Themen aus dem Bereich der splikhen Weltsicht ste-
hen, z.B. Familie, Freunde, Ausfliige, Farben undekaien. Wichtig ist,
dass der Unterricht konkrete Inhalte und Situatoagrvisiert, etwa alltags-
bezogene Themen mit niedrigem Abstraktionsgrad hwtier Anschaulich-
keit.

Die Frage, ob in diesem Alter kindlichen oder jugjehen Verhaltens-
und Lernformen der Vorzug zu geben sind, ist naapaBopoulou (2009:
635) nicht eindeutig zu beantworten, denn diesenseariabel und verander-
lich. Kubanek-German (2001: 162) konstatiert, dbess Lernenden in diesem
Alter durchaus auch komplexe Inhalte zuzutrauenl,setwa Krimis, Ge-
schichten Uber das Leben Gleichaltriger, exotisghiastische Themen oder
Traume. Zentral ist dabei, wie ein Thema eingefidotentlastet und erar-
beitet wird.

2.2 Situiertes Lernen

Mit dem Prinzip des inhaltsbezogenen Lernens hdmgdidaktische Forde-
rung nach Situiertheit zusammen. Damit ist gemelags die Lerninhalte in
authentische kommunikative Kontexte, d.h. in plalesiaus Sicht der Ler-
nenden nachvollziehbare Handlungszusammenhangebeaitigt sein sollten.
Der Aspekt der Situiertheit hat auch Rahmencurriculuneinen wichtigen
Stellenwert, da Sprache als System aufgefasst daslzum Austausch sozial
definierter Inhalte in verschiedenen Kommunikat®nstionen dient. Eine
sprachliche AuRerung muss demnach nicht ledigliehformalen Anforde-
rungen sprachlicher Richtigkeit erfullen, sondemchasozialen bzw. kulturel-
len Normen geniigen, die angemessenes sprachlidrbslién in konkreten
Kommunikationssituationen nahelegen. Deklarierted des Gemeinsamen
Rahmencurriculums fir die Fremdsprachshdie Erziehung der Schiler zur
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erfolgreichen Kommunikation in verschiedenen sezalSituationen und
Kontexten und die damit verbundene Aneignung voxtkempetenzen.Der
Sprachbenutzer wird dabei als soziales Wesen welsitia das Sprache als so-
ziales Werkzeug in konkreten Situationen verwentiat.Einklang mit der
Forderung nach situativer Einbettung sollte deakiische Fokus auf Kom-
munikationsritualen wie Begruf3ung, Erfragung undnviélung von Informa-
tionen Uber die eigene Befindlichkeit, Benennen \@atum, Festen oder
Wetterlage gerichtet sein. Diese dafir erfordedickprachlichen Mittel sind
laut Widlok u.a. (2010: 28) ,aufs Engste mit deziaten und kulturellen Di-
mension des Sprachgebrauchs in der Zielspracheiwveen” und deshalb als
»ein wesentlicher inhaltlicher Bestandteil der feithFremdsprachenvermitt-
lung“ anzusehen.

In lernpsychologischer Hinsicht ist es vorteilhafenn die jungen Ler-
nenden die Erfahrung machen, dass sich durch Spreideln lasst und dass
sich dadurch Gegenstande, Sachverhalte und Pergememnen und Bezie-
hungen zwischen ihnen denotieren lassen. Der Lemaus ergibt sich nach
Sarter (2002: 21) aus der wiederholten Konfrontatiot bestimmten Situati-
onen und aus der Erfahrung, ,dass Verstadndnis uzhtdis von Woértern,
Strukturen und Satzen sich in und aus der Situatigibt‘. Es geht um die di-
rekte Assoziation von Lexik und Situation, die elbemm natlrlichen Sprach-
erwerb involviert ist. Das Einbeziehen der Situatiermdglicht es Sarter
(ebd.) zufolge ,ungleich besser, sich von den s$tméflen Vorgaben der
Ausgangssprache zu l6sen, inhaltlich Verstandenekeain der Situation ge-
horte Formulierung in der Fremdsprache zu koppethso Interferenzen, die
sich aus einer zu engen Anlehnung an die Muttes Baisgangssprache er-
geben, zu vermeiden.” Nicht zuletzt geht es nacteBéebd.) darum, sich auf
die unmittelbare ,Situation als ein Gesamt aus ¥k und Nicht-Verbalem
einzulassen®: Der Bezug zur unmittelbaren Umweltrkalurch das Zeigen,
Benennen und Bewerten von Objekten und Bilderndstedjt werden. In die-
sem Sinne sind parasprachliche Elemente wie Gesitk Mimik gezielt in
den Unterricht einzubeziehen.

Es ist ferner Wert darauf zu legen, dass die Kinler unmittelbaren
Bedurfnisse in der fremden Sprache artikulierender wobei sprachliches
Vorbild die Lehrperson ist. Ziel ist dabei die Aninaing der spontanen Ver-

Der Begriff Textist im Rahmencurriculunzentral und wird umfassend verwendet. Er
wird als koharente abgeschlossene Sinneinheit tadgfe die aus einer Abfolge von
Sprachhandlungen besteht. Texte schlagen sich aénimaerschiedenen Textsorten
nieder, die verschiedene soziale Funktionen erfl(&RF 2011: 18, 19). Besonderer
Wert wird im GemeinsameRahmencurriculuniiir die Fremdspracheauf Textsor-
ten gelegt, die durch den Aufschwung der digitdtdormations- und Kommunikati-
onstechnologien entstanden sind (ebdu@ Begleitende Richtlinien fur die Umset-
zung des Rahmencurriculums in der Unterrichtspré@l 1: 38).
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wendung einfacher Strukturen der Fremdsprache tersadaquaten Ge-
sprachssituationen. Ein Beispiel fur direkte mittegsbezogene Kommuni-
kation bildet die Klassenkommunikation, die in dermittelbaren Umge-
bung, im Hier und Jetzt der Lerner stattfindet. Rasmd Handlungen ge-
meint, die aus dem Schulalltag stammen, oder spltieeroutinemafig im
Klassenzimmer ausgefiihrt werden, etwa Aufforderander Lehrperson,
Lob, BegrufRung, Informationen Uber die eigene R#ifthkeit, Benennen
von Datum, Festen oder Wetterlage sowie einfaclselBeibungen und Be-
wertungen zum Ablauf von wiederkehrenden Aktivitébe der Klasse. Sol-
che Routinen bieten ein passendes Umfeld fur diedtiung von elementa-
rem Wortschatz. Zudem tragt die Wiederholung risietter Kommunikati-
onssequenzen zum nachhaltigen Einpragen bei. FsimeAuRerungen iber
den unmittelbaren Erfahrungsbereich der Lernendsspiele fir die ,direk-
te Kommunikationsorientierung®, die den Schilera®pereitet, ,da sie die-
se Momente auch als angenehme Ausnahmen vom sanSapulalltag auf-
fassen” (Sarter 2002: 21). Der Forderung der imterilassenkommunikati-
on kommt ferner eine besondere Bedeutung zu, dgudgen Lernenden
vorwiegend im Klassenzimmer mit der Fremdsprachdrkatiert werden.

Zur Assoziierung von Situation und Lexik ist dieaHbyeitung von Rou-
tineformeln bzw. kommunikativen Phraseologismer, diér Herstellung und
Aufrechterhaltung sozialer Beziehungen dienen, m@ésis wichtig. Laut
Burger (1998: 36) Ubernehmen kommunikative Phraggsinen ,bestimmte
Aufgaben bei der Herstellung, Definition, dem Valizund der Beendigung
kommunikativer Handlungen.” Aufgrund ihrer Invaramereiten sie laut
Kihn (1992: 172, 173) und Hessky (1992: 173) geribgrnschwierigkeiten,
sind einpragsam und eignen sich gut flir den Anfé@mderricht. Dazu zahlen
u.a. BegriBungsformeln (z.BVie geht’s dir? Danke, gut, und djfRuck-
versicherungsformeln (z.Bas verstehe ich nicht, wiederholst du es bitte? ..
nicht wahr?) und metakommunikative Formeln, die ,in kritischearmulie-
rungsphasen® (Burger 1998: 54) Entlastung bieted. @ie sagt man? Wie
hei’t das?)Angesichts der kommunikativen Relevanz der sitwatspezifi-
schen Formelhaftigkeit sollten formelhafte Ausdriak Unterricht frih ver-
fugbar gemacht werden. Somit werden die Lernenderahlich in die Lage
versetzt, einfache kommunikative Situationen zu &#ggen und relevante
sprachliche Handlungen zu vollziehen. Die Vermitwon Erfolgserlebnis-
sen ist hierbei von entscheidender Bedeutung féirkdidliche Motivation
und nach Marschollek (2004: 161) ,unverzichtbarhinblick auf die Aus-
bildung einer Disposition zur Mehrsprachigkeit®.

2.3 Integratives-facheriibergreifendes Lernen

Der integrative Sprachunterricht verfolgt das Ziie Trennung zwischen
sprachlichem und fachlichem Lernen aufzuheben.ftifiest der Gebrauch
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der Fremdsprache zum Benennen von Inhalten auseand&rundschulfa-

chern gezielt zu férdern. In der kindlichen Wahmeing besteht der Vortell
der Integration des Fremdsprachenunterrichts inGlsamtheit des schuli-
schen Lernens in der gegenseitigen Ergdnzung dermbalte verschiedener
Sachfacher. Diese ,beeinflussen den Sprachenuwtterder seinerseits auf
die Themen der einzelnen Facher einwirkt* (Caml&}i2: 26). Infolge der
fachertibergreifenden Verwendung der Fremdspracheeifen die Kinder,

.dass Sachverhalte in verschiedenen Sprachen auisffedverden kénnen,
sie empfinden dadurch die Sprache als evident atittlich” (ebd.).

Der Forderung nach integrativem Sprachunterricihtl wn Gemeinsa-
men Rahmencurriculunfir die Fremdsprachesowie in denBekundungen
der Européaischen Kommissia@um frihen Fremdsprachenlerné2011: On-
line) Rechnung getragen. Insbesonderdr@mmmencurriculumverden fachli-
ches und sprachliches Lernen nicht als isoliedadsrn als zusammenhan-
gende Lerngegenstande betrachtet. Fur ihre Integrsblite die Nutzung der
Fremdsprache auf das Benennen von Inhalten ausesnd@rundschulfa-
chern gezielt gefordert werden. In einem Anhang Bigleitenden Richtli-
nien fur die Umsetzung des Rahmencurriculums in Wieterrichtspraxis
(2011: 200-206) finden sich zahlreiche Ideen figh&itbergreifendes Ler-
nen; darin werden Themenbereiche bzw. Lerngegeahsténd Textsorten
aufgelistet, die Grundschuler im Rahmen andereul&ather bearbeiten und
die geeignete Anregungen fur facherlbergreifendasmdn darstellen. Zur
Integration der Lernangebots aus verschiedenen dagmmchen beschreibt
zudem dafRahmencurriculun{(2011: Anhang B) Themen und Lerninhalte,
die in Lehrwerken der in der 6ffentlichen Schuldgeunchteten Fremdspra-
chen vorkommen. Somit ist es im DaF-Unterricht nabglvom bereits vor-
handenen Wissen der Schiler auszugehen und invegraternen zu reali-
sieren, etwa durch den Einsatz offener Lernformender Projektarbeit.

2.4 Handlungsorientierung

Der Handlungsorientierung als Prinzip der Untetsgestaltung wird in der
wissenschaftlichen Diskussion eine besondere Badgubeigemessen. Die
Erkenntnis, dass aktiv-handelnde Individuen effektiernen, ist theoretisch
im reformpadagogischen und konstruktivistischenKaenfundiert und eben-
falls in denBegleitenden Richtlinien fur die Umsetzung des Raftomricu-
lums in der Unterrichtspraxi§2011: 24, 25) verankert. Vor diesem theoreti-
schen Hintergrund erscheint es fur die Unterrickdtagjtung didaktisch sinn-
voll, eine reiche Lernumgebung zu schaffen, indlerSchiler Inhalte han-
delnd-explorativ erschlieBen und auf diese Weis@athhaltigen Wissens-
konstruktionen gelangen (Chrissou 2010: 48). Besmndeim frihen Fremd-
sprachenlernen wirkt sich die Koppelung von Handeld Lernen positiv auf
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die intrinsische Motivation der Schiler aus undagitidie Grundlage fur ei-

ne positive Einstellung gegenuber der Fremdsprache.

Die Koppelung von Sprachenlernen und Handeln desdtizei eine besonde-

re Relevanz. Kinder sind nach Widlok u.a. (2010 ,tirch ihre Unbefan-

genheit und Spontaneitat besonders begeisterungsféat spielerischen Ak-
tivitaten gegeniber sehr aufgeschlossen. Das gdiebtrohe Mal3 an kind-
licher Neugier, der Explorationsdrang, die Lerniisobaft und die Aufnah-
mefahigkeit von Kindern sollten zu praktischem, dlangsorientiertem Ler-
nen und Experimentieren genutzt werden.” Besondealgser Altersstufe ist
es wichtig, dass Lernaktivitaten motorische Eleraearihbeziehen und somit
dem Bewegungsbeduirfnis von Kindern gerecht weriemaussetzung ist,
dass die Lernaktivitaten als spannend, lebendigalieechslungsreich emp-
funden werden. In diesem Zusammenhang werden eaesghl drei Mog-
lichkeiten fur eine handlungsorientierte Unterrsgestaltung skizziert:

1) Sprachspiele stellen eine angemessene Mdglicdkei handlungsori-
entiertes Lernen im Unterricht umzusetzen. Kindad daut Widlok
u.a. (2010: 12) ,durch ihre Unbefangenheit und $aoseitat besonders
begeisterungsfahig und spielerischen Aktivitategegeiber sehr aufge-
schlossen®, da sie das sprachliche Handeln inespehen Lernformen
weitgehend als authentisch erleben. Zudem invdldas Spielen Emo-
tionen, die beim nattrlichen Lernen sehr bedeutsiawh Aus lernpsy-
chologischer Sicht sind von der Koppelung von Kagniund affekti-
ver Betroffenheit positive Lernergebnisse zu erarart_ernen verlauft
effektiv, wenn es neben kognitiven auch emotioideamente enthalt.
Spielerische Lern- und Ubungsformen vngo und Memory sind
hierfir gut geeignet, denn sie steigern durch damént des Wettbe-
werbs die Motivation und bieten Gelegenheit, nelerates in authen-
tisch empfundener sozialer Interaktion zu erproben.

2) Besonders in dieser Altersstufe sollten Lernatiéien motorische Ele-
mente einbeziehen und somit dem BewegungsbedirémsKindern
gerecht werden. So ist die gezielte Begegnung eribibhalten forder-
lich, die Rhythmus, Bewegung, Reim und Musik uméassDurch das
Nachspielen von Spielszenen (dramapadagogischenesen) oder
das Singen von Liedern erfahren die Lernenden deméfsprache
ganzheitlich. Didaktisch geeignet erscheint in eil’rsZusammenhang
die Lernmethodd otal Physical Respong@PR), der die Annahme zu
Grunde liegt, dass das Sprachenlernen effektivauéyl wenn die
sprachliche Form mit einer Handlung assoziiert wiba Lernmethode

4 .Bei der kindgerechten Gestaltung des Fremdsprauigebots sind“ nach Widlok
u.a. (2010: 16) ,musische und darstellende Kompeterder Erzieherin oder Lehr-
kraft von grof3er Bedeutung.”
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TPR besteht darin, die Lernenden auf Handlungsanwge&under
Lehrperson agieren zu lassen, indem sie das Verstsprachlicher
AuBerungen durch das Ausfiihren nonverbaler Hanelurimekunden
und somit die sprachliche Form mit einer Handlusgoaiieren. Die
Lernmethodel PRnutztsomitdie motorischen Bedurfnisse junger Ler-
nender und ermdglicht die Koppelung von Motorik wsptachlichen
Inhalten. So sind laut Rick (2004: 184) z.B. beirarkeiten der Sach-
gruppe ,Korperteile* rhythmisch-gymnastische Ubumgénnvoll, wo-
bei die jungen Lernenden Anweisungen der Lehrpeasmfiihren. Al-
ternativ kann die Lehrperson eine Geschichte eeréldie die Lernen-
den 5handelnd umsetzen, indem sie etwa bestimmtierRdberneh-
men:

Der Projektunterricht bzw. der aufgabenorietgiednterricht {ask-
based learning bietet eine weitere sinnvolle Méglichkeit, hanaths-
orientiertes und ganzheitliches Lernen im Untetrichmzusetzen.
Kennzeichnend fir die Projektarbeit sind kommunieaHandlungen
in einer offenen Lernumgebung, in der die Schilee &ufgabe mit
Realitatsbezug kooperativ bewaéltigen. Der LerngrfbEngt hierbei
stark von der angemessenen Steuerung durch digdrsbn ab, be-
sonders wenn die jungen Lernenden mit dieser Lamfgenig vertraut
sind. Dem entspricht die in deéBegleitenden Richtlinien zur Umset-
zung des Rahmencurriculums in der UnterrichtsprdRi311: 24, 25,
120-125) erhobene Forderung, kooperative, explaratind realitats-
nahe Lernformen besonders zu férdeionstitutiv fir die Projektar-
beit ist die Konfrontation der Lernenden mit kogréh Herausforde-
rungen und altersgerecht gestalteten Recherchéateiv, die nach
Marschollek (2004: 160) zu nachhaltigem und tiebamertem Wissen
Uber die fremde Sprache und Kultur fihren. Die Recimeaktivititen
und die Aushandlung der Inhalte verlaufen in Grungpkeit und resul-
tieren in einem Endprodukt, das in der Klasse préesg wird, wobei
bei der Vorstellung des Endprodukts die Einbinddeg Elternschaft
maglich ist. Die Konzentration auf die inhaltlicBe@mension der Spra-
che schliel3t jedoch einen Fokus auf die Sprachfermnsbesondere auf
lexikalische und grammatische Strukturen — wahrdedProjektarbeit
nicht aus. Gerade aus gedachtnispsychologischerkanstruktivisti-

Sinnvoll bei der Férderung des mindlichen Ausdstisk hierbei die Ubernahme der
Lehrerrolle von den jungen Lernenden, wobei ihrésthiler auf ihre Handlungsan-
weisungen kérperlich reagieren.

Besonders Kooperationsprojekte zwischen internaten Schulklassen bieten eine
hervorragende Mdglichkeit, interkulturelles Lerniem Unterricht zu realisieren. Zu

Mdoglichkeiten des Einsatzes von (kooperativer) &dtgjrbeit zum Sprachenlernen s.
Chrissou (2005).
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scher Sicht ist es besonders wichtig, die Lernert#au zu ermutigen,
sprachliche RegelmaRigkeiten aktiv-explorativ zgchlielien. Nach
Holscher (2007: Online) befahigt das Zusammenspiel Sprachan-
wendung und motivierender konkreter Erfahrung bganzheitlichen,
handelnden Lernen die Lernenden, ,ihr Sprachkdmsiteationsgerecht
zu erwerben, es steigert die Behaltensleistungfiimd damit zu nach-
haltigem und erfolgreichem Sprachlerngdierfiir eignen sich bewusst
machende Verfahren, die induktiv-entdeckendes lrer(e hierzu
Chrissou 2010: 111-115) fordern.

2.5 Multimediales Lernen

Zu einer effizienten Unterrichtsgestaltung tragt degemessene Einsatz di-
gitaler Technologien bei. Die Nutzung von intere&ti Tafel, Internet-
Ressourcen, digitalen Lernwerkzeugen und sozialetzvierken im Unter-
richt steht beispielhaft fir das computergestinztdtimediale Lernen. Da In-
formation aus semiotischer Sicht in unserem Altagehmend multimodal
angeboten wird, bildet multimediales Erleben undnke keine ,Extra-
Leistung” mehr, sondern eine Selbstverstandlichkigt im Fremdsprachen-
unterricht Rechnung zu tragen ist. Dies gilt indreterer Weise fur die Le-
benswelt junger Lernender, deren untrennbarer Betdr die digitalen
Technologien sind. Multimediales Lernen erfolgt ales Sicht der Kinder
spielerisch, so dass es die — haufig geringe — &anationsleistung fordert
und einen hohen Motivationswert enthélt. Besondkns multisensorische
Zugang zur Information, den digitale Technologiem&glichen, kann zur ef-
fizienten Gestaltung des frihen Fremdsprachenlsrib@itragen, indem er
den traditionellen, lehrwerkorientierten Fremdspewnterricht um multi-
medial und interaktiv gestaltete Lerninhalte bdrert und das Lernen durch
die Einbeziehung mehrerer Sinnes- bzw. Wahrnehnkamgde nachhaltig
fordert. Denn die mehrkanalige Verarbeitung voroinfationen unterstitzt
aus gedachtnispsychologischer Sicht das Vernetneninformationen auf
mehreren Ebenen und das nachhaltige Behalten. DRigrclEinsatz der digi-
talen Technologien kann ferner das lehrwerkbezogemeen erweitert und
das auf3erschulische Lernen motiviert werden. Sodmlie Lernenden z.B.
direkt mit explorativ angelegter Lernsoftware iaigeren, unmittelbares
Feedback erhalten, ihr Lerntempo individuell besten, Lernsequenzen be-
darfsorientiert wiederholen und Sprechhemmungerh iReul? (2002: 50)
durch die Spracheingabe in den Computer leichtervibden. Ein Beispiel
hierfir bilden Vokabeltrainer, die auf spielerische und Weise Lernhilfen
beim Festigen von gelerntem Wortschatz leisten.

Nach demBegleitenden Richtlinien fir die Umsetzung des Ralcom-
riculums in der Unterrichtspraxi§2011: 24) sind digitale Technologien ge-
zielt zu nutzen und multimediale Inhalte verstankden Unterricht einzube-
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ziehen’ Dies schlielRt eine Vertrautheit mit medienspecifen Textsorten
wie E-Mail oder Hypertext in Rezeption und Prodaktiein. Dabei wird die
Lehrerrolle dadurch aufgewertet, dass Lehrpers@erexperten betrachtet
werden und starker in die Erstellung von Lernmatem einbezogen werden
(ebd.: 21, 22). Dem dient auch die Integration ldeskonzeptd_earning by
Design(http://neamathisi.com/learning-by-design) in Biegleitenden Richt-
linien fur die Umsetzung des Rahmencurriculums én dnterrichtspraxis
(2011: 42-44). Anhand der darin integrierten Anwamgl ,Placemat”
(http://neamathisi.com/learning-by-design/the-ptaat) kann die Lehrperson
Unterrichtseinheiten auf der Grundlage von digiakerlagen entwerfen, die
sie auf die besonderen Lernbedirfnisse der eigé&iasse adaptiert. Die
Vorteile liegen auf der Hand: Einerseits erfaha dehrwerkarbeit eine echte
Bereicherung durch das Einbeziehen aktueller, atisuher Inhalte; ande-
rerseits haben Lehrpersonen die Moglichkeit, ihrgettichtsentwirfe mit
anderen zu teilen, indem sie sie auf einer digitdéattform ablegen, und
Lehrerkolleginnen und -kollegen verfiigbar machddie im WWW depo-
nierten Unterrichtseinheiten lassen sich dann nselleen oder in adaptierter
Form Ubernehmen. Ziel ist die Schaffung einer $chireflektierenden und
kooperationsfahigen digitalen Gemeinschaft, diesgiele guter Praxis do-
kumentiert und mit anderen teilt.

2.6 Sprach(lern)bewusstsein und Lernerautonomie

Die Forderung des Sprach(lern)bewusstseins bildevdraussetzung fur die
Entwicklung von selbststéndig agierenden Lernendehgehért zu den Zie-
len desGemeinsamen Rahmencurriculums fur die Fremdspra(@11: 11,
21). Es ist anzustreben, dass die Lernenden beradtsser frihen Phase — in
dem Mal3e, wie es der Reifegrad der Lernenden sediltersstufe zulasst —
ein Bewusstsein fur sprachliche Regelmafigkeitéwiekeln und allmahlich
erkennen, was bzw. wie sie lernen und mit welchéteM das Lernen reali-
siert wird. Ziel ist dabei, dass sie allmahlicheskritisch-reflektierende Hal-
tung einnehmen und spéter in der Lage sind, dempltezess zu steuern. Die
Forderung des Sprach(lern)bewusstseins ist zudemaugsetzung fur die
Entwicklung der Lernerautonomie im Sinne der Bejéihg zu selbststandi-
gen Wissenskonstruktionen durch den Einsatz getigBérategien.

Die Voraussetzungen fir die Erarbeitung von Lenn@r@omie auf die-
ser Altersstufe sind durch angemessene Steuerusghaifen. Die Lehrper-
son sollte bei der Unterrichtsgestaltung bemuht,sdie instruktiven Unter-

! Zu Mdoglichkeiten des Einsatzes des WWW im Fremadpenunterricht s. dideglei-
tenden Richtlinien fur die Umsetzung des Rahmeiwtdwms in der Unterrichtspra-
xis (2011: 115-138).

Zu publizierten Lernangeboten zu verschiedenenndeggenstdnden s. unter
http://cglearner.com.
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richtsanteile zu Gunsten von Lernaktivitaten zukeendie die Lernenden ins
Zentrum der didaktischen Uberlegungen stellen. géslagogische Grund-
pramisse gilt hierbei, dass junge Lernende als mgénichdividuen betrachtet

werden, die zur selbststandigen Wissenskonstruktibig sind, indem sie

z.B. — durch entsprechende Steuerung — Sprachadaséchten und durch

Generalisierungen und Hypothesenbildung konkretstéaensziele realisie-
ren. lhnen sollte nach Marschollek (2004: 160) Getdeit geboten werden,
,die Bedeutung des Gelernten zu entdecken undswtieren®. Es geht au-
Rerdem darum, dass die Lernenden allméhlich einuBstsein dafir entwi-

ckeln, wie sie neues Wissen selbststandig konstmiend somit effizient

lernen. Voraussetzung dafir ist das Eintben voat&jien als planvolle,

zielgerichtete Verfahren, die es den Lernenden ermdglichen, neuen

Wortschatz anschaulich und situiert zu erarbeitlemch entsprechende Re-
demittel um Formulierungshilfe zu bitten oder rmtlaren Lernenden zielge-
richtet zusammenzuarbeiten. Dazu zahlt die Entwigklvon Verstehensstra-
tegien, z.B. zur Forderung des induktiv-exploratiierschlie3ens von Re-
gelmaRigkeiten sowie zum vergleichenden Einsatzeragrachlicher Kom-

petenzen im Bereich des syntaktischen und lexidadis Wissens.

Zudem verfligen die Schiler in der funften und sech&rundschul-
klasse Dbereits Uber muttersprachliches und freradgpches Wissen
(Deutsch nach Englisthsowie tiber metasprachliches Wissen und Sprach-
lernerfahrungen, die es didaktisch gezielt zu nutgdt (GRF 2011: 20).
Hierfur sind bewusst machende Verfahren wichtig elas Einbeziehen posi-
tiver Transfers oder das Lenken der AufmerksamdteitLernenden auf in-
terferenzanféllige Bereiche, etwa durch die ,syhsithe Erarbeitung von
Materialien aus mehreren Sprachen® (Papadopoul@9:2633). Ebenfalls
wichtig ist hierbei die Forderung von Lernstrategietwa zum Nachschlagen
von unbekanntem Wortschatz in konventionellen ungitalen Lexika
(Bildworterbiicher sind hierfur gut geeignet).

Forderlich in diesem Zusammenhang ist auch deraEinsines alters-
gerechten Sprachenportfolios. Darin dokumentierém Idernenden ihre
Sprachlerngeschichte sowie erworbene Kompetenzeh reprasentative
schriftliche Leistungen wie Texte, Kollagen odepjEktprodukte. In Form
von Positivlisten halten sie den Lernprozess festnmeln vorwiegend
schriftliche Leistungen und dokumentieren Lernfdntgte, wahrend sie
nicht von Defiziten, sondern von bereits vorhandeKempetenzen ausge-
hen. Das Sprachenportfolio ist nach Legutke (2@)2in ,grundschulgeméa-
Bes Instrument der Selbstbewertung” und bildet akgve Artikulation der
Lernenden zu Selbsteinschatzung und -bewertund-eamertragen” (Legut-

° Papadopoulou (2009: 631) zufolge sollte der ,Agipunkt fir das Lehren und das
Lernen [...] der L3-Lerner sein. Die bereits erw@mn\V/orkenntnisse und Erfahrungen
der Lerner bilden die Basis, auf der das DaF-Lemébaut [...]".
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ke 2003: 6). Ziel des Portfolio-Einsatzes ist, @Gamndstein fir die Entwick-
lung einer Sprachlernkompetenz zu legen, die drgggn Lernenden zu
selbststandigem, verantwortungsbewusstem und Ieveyesn Lernen befa-
higt. Das Sprachenportfolio, das in der griechischeimarstufe eingesetzt
wird, ist an das Europaische Fremdsprachenportmigelennt und besteht
aus drei Teilen®

. Der erste Teil (,Mein Sprachenpass®) dokumentiegg&nungen der
Lernenden mit Fremdsprachen innerhalb oder aufed®al Schule so-
wie das erreichte Sprachbeherrschungsniveau.

. Der zweite Teil (,Meine Sprachenbiografie) dokurtiert in altersge-
rechter Form die gewahlten Lernwege und eine Safisthatzung der
erzielten Ergebnisse.

. Der dritte Teil (,Meine Schatztruhe®) gibt den Sddvin die Moglich-
keit, ,all jene Produkte (Schatze) aufzubewahrem, id besonderer
Weise Auskunft Uber sprachliches Konnen geben® (tleg 2002: 2).
Zu diesem Dossier gehoren Bildcollagen, Liederd@ijeschichten,
Liste mit Vokabeln oder Speichermedien, die eraeles multimedia-
les Lernmaterial enthalten.

Ein altersgerechtes Portfolio unterstitzt den Lesagss von Grundschulkin-

dern, indem es laut Legutke (2002: 2) folgende Eonkn erfillt:

1) Es versetzt Grundschulkinder in die Lage, eigéampetenzen zu do-
kumentieren.

2) Voraussetzung dafur ist, dass die Grundschudkizdnachst dazu be-
fahigt werden, ,sich ihrer eigenen schulischen anerschulischen
Sprachlerngeschichte bewusst zu werden, den eidasrestand zu er-
kennen, selbst einzuschatzen und zu dokumentié¢ebt:).

3) Ein Portfolio sorgt fir Kontinuitéat im Lernproze und erleichtert somit
den Ubergang der Kinder in die weiterfihrenden Sohetwa von der
Primar- in die Sekundarstufe. Lehrpersonen ausvdaterfiihrenden
Schulen kénnen aus dem Portfolidormationen tber den erreichten
Kenntnisstand der Schuiler und somit Anknupfungspumilir die Ge-
staltung ihres Unterrichts erhalten. Nach Grau/ltlegy2008: 31, 32)
besteht ein Ubergeordnetes Ziel des frihen Freradsenlernens da-
rin, ,dass die in der Grundschule erreichten Korapeén in der Se-
kundarstufe wahrgenommen und systematisch weiteickdlt wer-

den“.ll

10 Zum Portfolio fir die Grundschule und den dazudgigfen Richtlinien fiir seinen

Einsatz in der Klasse s. unter http://www.pi-scagpicontent/index.php?lesson_id=
6&ep=320&c_id=1350 (Stand 04.04.2015).

Zur Kontinuitat beim Ubergang in die Sekundarssdeie zur Spezifik und Schwie-
rigkeiten beim Einsatz des Portfolios s. Papadapo(2009: 203, 204).

11
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Die Bearbeitung des Portfolios erfolgt nach Legué@02: 3, 4) in der Regel
ein oder zweimal im Jahr, und geschieht in Einbeléy wobei die Partnerar-
beit allerdings auch nicht ausgeschlossen istLBleperson sollte dafir sor-
gen, dass die Lernenden mit dieser Form der SeHdsggion vertraut ge-
macht werden, und sich mit korrigierenden Interiweargn zurtickhalten.

2.7 Binnendifferenzierung

Ein weiterer Eckpfeiler der Unterrichtsgestaltusy die Binnendifferenzie-
rung. Binnendifferenzierende MalRnahmen bilden eimehtigen Aspekt der
Lernerzentrierung. Auch wenn d&ahmencurriculunfir Fremdsprachen

wie bereits erwéhnt, die Einordnung der Schuldramgruppen nach der er-
reichten Niveaustufe — und nicht etwa nach ihreterAt vorsieht, und somit
die Weichen fir ein homogenes Sprachbeherrschuregniin der Klasse
stellt, bildet die Heterogenitat in Lerngruppen déormalfall. Denn junge
Lernende haben aufgrund ihres unterschiedlichers&ds und Erfahrungs-
horizonts unterschiedliche Ausgangsvoraussetzungeh Lernbedurfnisse.
Es liegt auf der Hand, dass sich Grundschuler teréssen, Lerntyp und
Lernwegen, Lerngeschwindigkeit, Fahigkeiten undi&@werhalten erheblich
voneinander unterscheiden kdnnen. Die Heterogeisitaticht zuletzt durch
die multikulturelle Klassenzusammensetzung bedidigt,auch in Griechen-
land bereits zum Schulalltag gehort. Die fehlendemidgenitat einer Lern-
gruppe kann nicht zuletzt auf vielfaltige Sprachst@en zurickgefihrt wer-
den. In jedem Fall sollte der Binnendifferenzierwige Leistungsdiagnose
vorausgehen.

Durch individualisierte methodisch-didaktische MaRBmen sollte in
der Unterrichtsplanung den verschiedenen LernalpnoRechnung getragen
werden (GRF 2011: 15 urBlegleitende Richtlinien flr seine Umsetzung in
der Unterrichtspraxis(2011: 30-35). Ziel dabei ist, an den jeweiligemsW
sens- und Erfahrungshorizont anzuknipfen, um dds/iduelle Sprach-
wachstum zu fordern und die Lernmotivation aufz@mund aufrechtzuer-
halten. MalRnahmen zur Forderung des individuateietLernens gehen von
der Pramisse der Differenz, der unterschiedlichesgangslagen der einzel-
nen Lernenden, aus und nicht von Defiziten. E&iggabe der Lehrperson,
die lineare Progression des Lehrwerks zu durchlerecind die individuellen
Lernervoraussetzungen zu bericksichtigen. Die dsttlen Interventions-
maoglichkeiten zur Binnendifferenzierung befinderhsiauf der Ebene der
Lerninhalteund der_ernorganisation

12 Zu einer eingehenden Beschreibung von Mdéglichketter Binnendifferenzierung s.

die Begleitenden Richtlinien fur die Umsetzung des Ratnorriculums in der Unter-
richtspraxis(2011: 30-35).
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Bei der Bestimmung der Lerninhalte geht es im iitliglisierten Un-
terricht darum, den verschiedenen Interessen uhaykgiten der Lernenden
durch adaptierte Lerninhalte zu begegnen. Binn&réifizierende MalRnah-
men beziehen sich hierbei auf die Auswahl der Indralte nach Interesse
und Komplexitat. Dabei lasst sich der Schwierighgriad durch die Quantitat
der eingesetzten Lernmaterialien und Aufgaben Wiungen sowie durch
das Malf3 an Hilfestellungen und Steuerung des Lemagses modulieren.

Differenzierte Férdermal3nahmen, die der Lehrpeasdrer Ebene der
Lernorganisation zur Verfigung stehen, umfassegefule Aspekte:

. die Bestimmung angemessener Sozialformen (EinBadfiner- und
Gruppenarbeit),

. die Bestimmung angemessener Medien, um eine MiatfalDarbie-
tungsmodus zu realisieren oder um den préferidregnkanal je nach
Lerntyp anzusprechen,

. das Uben, Wiederholen und Vertiefen anhand vondtationen®, die
den Lernbedirfnissen verschiedener Lernender gevesriden und ein
unterschiedliches Lerntempo zulassen. MdglichkestenBinnendiffe-
renzierung entstehen beim Stationenlernen nach Bimuma. (2011:
127), ,wenn man die Reihenfolge, in der die Lerreendie Stationen
besuchen, frei l&sst, wenn man Wabhlstationen agthoeler indem man
an den einzelnen Stationen Aufgabenstellungen mérschiedlichem
Schwierigkeitsgrad anbietet".

. der Einsatz offener Unterrichtsformen wie der Fagebeit, die ein in-
dividuelles Sprachwachstum ermoglicht und eine exsighnete Mdg-
lichkeit zur Binnendifferenzierung im Unterricht rdeellt. In projekt-
orientierten Lernformen Ubernehmen die Arbeitsgarppie Auswahl
von Teilaufgaben entsprechend den Interessen, damtKisstand und
den Neigungen ihrer Mitglieder. In der Arbeitsgreghnnen sich die
Lernenden laut Holscher (2007: Online) nach Belel®@ eigenen
sprachlichen Ausdruck versuchen, wahrend anderenftienation erst
einmal nur aufnehmen und ihren Mitschilern liehgréren. ,Wahrend
die individuelle Forderung jedes einzelnen mit benknlichen Metho-
den von einer Lehrkraft allein kaum zu leisten ssimuliert* laut HoOl-
scher (2007: Online) ,die Szenariendidaktik indiwtles Sprach-
wachstum*, da das Lernen dort ansetzt, ,wo das g@chde steht: bei
seinem Sprachkonnen, bei seinen individuellen Rtign und Vor-

13 Beim Stationenlernen werden in der Klasse versigme Lernecken mit verschiede-

nen Lernmaterialien und Ubungen eingerichtet. Diedkr durchlaufen alle oder ei-

nen Teil der Lernstationen nach ihrem personlichempo, nach ihren Interessen und
Lernbedirfnissen. So kénnen z.B. verschiedene Latemalien angeboten werden,
die jeweils verschiedene Sinneskanédle und somgchédene kommunikative Fer-

tigkeiten bzw. Aktivitdten einbeziehen.
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lieben und bei seinen Méglichkeiten, sein Wissemzueitern.” Durch
die Verbindung von Lernaktivitaten mit einem echkemmunikativen
Ziel wird das Kind angeregt, ,sprachliche Mittelnghauf3ere Hilfe zu
entdecken und zu erproben und sozusagen als Sptaktid seine
Kompetenzen zu entwickeln“ (ebd.).

3 Schlusswort

Ausschlaggebend beim Erlernen einer Fremdspraaiek cer SpalR beim
Lernen und die Neugier auf das Fremde. Insbesorddesdrihe Fremdspra-
chenlernen involviert immer mehr als das Erlernen Sprachform, als den
rein sprachlichen Lernzuwachs. Vielmehr geht esdem Aufbau einer posi-
tiven Haltung gegenuber der Fremdsprache, die eiviehtigen erzieheri-
schen Zugewinn darstellt.

Die Immersion, d.h. das ,Sprachbad”, bei der Begegnmit der
Fremdsprache auf dieser Altersstufe schliel3t esteayatisches Vorgehen
nicht aus. Denn deklariertes Lernziel beim Abschidisr Grundschule ist das
Erreichen des Al-Niveaus, wobei dieses Ziel siatterhuch das Erarbeiten
von Strukturwissen in einer systematischen Lerm@sgjon erforderlich
macht. Doch oberstes Ziel des SprachlernangebatsriifGrundschule sollte
es sein, die kindliche Personlichkeit vielseitig foudern, zur Mindigkeit,
Kritikfahigkeit und Offenheit zu erziehen sowie glimgen Lernenden fur die
Fremdsprache zu sensibilisieren und zu motiviei2abei sind der Spald
beim Lernen, die Entdeckerfreude und die Neugiérdas Fremde zentral.
Nach Widlok u.a. (2010: 10) sollte im frihen Frepm@&henunterricht die
Bemuihung, ,messbare sprachliche Ergebnisse zwkemri hinter dem Ziel
zurtickstehen, die kindliche Persoénlichkeit vielgezu entwickeln und Moti-
vation zum Fremdsprachenlernen zu schaffen undrizalten.” Nicht das
reine Erfullen von Vorgaben, nicht der rein sprastté Lernzuwachs, son-
dern die Nutzung des kindlichen Potenzials, diedéimg der kindlichen
Personlichkeit und der Aufbau einer positiven Hadtwegeniber der Fremd-
sprache sollten vielmehr im Vordergrund steherbésendere im Sinne einer
angemessenen interkulturellen Erziehung sollteggubernende behutsam
an die neue Kultur herangefiihrt und zum Perspeakiveehsel angeregt wer-
den. Die Begegnung mit kultureller Vielfalt bereits der Grundschule er-
maoglicht eine positive Haltung gegeniber dem Spalelinen und férdert
die Achtung und Empathie, indem es das Fremdei&iKihder nattrlich er-
scheinen l&sst.

Schliel3lich bleibt es zukinftigen Untersuchungerrbgbalten, zu
Uberprifen, ob es didaktisch zweckmaRig ist, daslsche Fremdsprachen-
lernen nicht doch enger an den muttersprachlichaterdcht zu koppeln. So
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lieBen sich unter Umstanden Synergien zwischen Metter- und den
Fremdsprachen didaktisch effizienter nutzen.
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Deutsch als zweite Fremdsprache nach Englisch — Fluoder
Segen?

loanna Karvela, Christina Alexandris
Universitat Athen

O¢ua g Tapovoag HeAéTng eivan  ddaokaiio e Ieppavikng wg devtepng
E&vng YAwooag, Bewpdvtag o mpdt EEv YAOGGH TV HodnTdv TV AyyAt-
KN. Zuykekpipéva, mpooeyyilovior (ntipato, To omoio agopovy TV avTl-
LETOTIOT TOV TPOPANUATOV TOV TPOKVTTOLV AO TV YVOON TOV AYYAMK®OV
KaTd TNV eKpdOnon tov I'eppovik®dv, aArd Kot TV aSlomoinon TovV YVOoEDV
™G AYYMKNG YL TNV OTOTEAEGULOTIKOTEPN OWOOCKOAINL NG YEPUOVIKNG
yAdocog. EmmAéov mpoteivetoanw m ypnon epyoieiov amd TOV YOPO TNG
YroAoyotikng Ihwocoroyiog kot g [TAnpogopiknig yioo v mpdinym ko
QVTILETOTION TOV LoDV Tov 0PeilovTal GTNV YVMOOT TG AYYAIKTG.

1 Das Ziel der Tertiarsprachendidaktik

Deutsch wird weltweit immer haufiger als zweite fdsprache nach Eng-
lisch gelernt. Ca. 50% der Deutschlernenden weltteznen Deutsch als
zweite Fremdsprache, weitere 20% als dritte. Aeleéi Tatsache baut die
Tertiarsprachendidaktik auf (aus lat. tertius, dette) und versucht, die be-
stehenden Sprachkenntnisse und SprachlernerfahrudegeLerner fir eine
Okonomisierung des Deutschlernens zu nutzen.

Vorhandene Englischkenntnisse kdnnen auf alleni&®za des Unter-
richts genutzt werden. In dieser Untersuchung wesdie uns exemplarisch
mit der Wortschatzarbeit befassen und anschliefAéemden wir auf die Frage
eingehen, warum es fur griechische Schuler vonedast, Deutsch als zwei-
te Fremdsprache nach Englisch zu lernen.

Unsere Lernergruppe sind griechische Schiler desnagiums, die
Deutsch als zweite Fremdsprache lernen.
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2 Sprachdidaktische Uberlegungen zum englischen urdkutschen
Wortschatz

In einem Deutschunterricht mit der genannten Lemgpe sind bei der

Wortschatzarbeit zwei Aspekte von Bedeutung:

. die ,gemeinsamen Wérter“ von Englisch und Deutsatd

. der Einfluss des Griechischen auf den deutschertséhatz, der grie-
chische Schiler besonders interessieren und bestédnnte, Deutsch
zu lernen.

Gemeinsame Worter im Englischen und Deutschen ergsich aufgrund

von (Neuner et al. 2009: 55-56):

a) der Verwandtschaft beider Sprachen; als Sprageemanischen Ur-
sprungs weisen Deutsch und Englisch schon im Elarssreich viele
Entsprechungen auf, die leicht ersichtlich sindr Bemeinsame eng-
lisch-deutsche Wortschatz umfasst mehr als 600 &k6die sich 15
verschiedenen Sachbereichen zuordnen lassen. #&eisfiir solche
Worter sind:Haus, Vater, Fisch, Name, kommen,;neu

b) Internationalisierungstendenzen in den europaisdNVortschatzen; in-
ternationale Warter kdnnen lateinischer, griechesabder auch engli-
scher Herkunft sein und somit eine Hilfe beim Eréar des Deutschen.
Beispiele fur breit verwendete Internationalismardsinternet, Taxi,
Telefon, Start, Euro, Politjk

c) Ubernahmen von Wortern englischer Herkunft imsiBche; die soge-
nannten Anglizismen kommen in verschiedenen Beegictor. Bei-
spiele werden in der folgenden Tabelle gezeigt.

Bereiche Worter englischer Herkunft
Werbung Spot, Discount, Layout

Sport Jogging, Fitness, Trainer
Kleidung / Mode T-Shirt, Pullover, Jeans
Jugendkultur cool, easy, Freak

Technik Hifi, Air-conditioning, Flipchart
Informationstechnologie PC, Laptop, surfen

Tabelle 1: Worter englischer Herkunft im Deutsched entsprechende Bereiche

Was den Einfluss des Griechischen auf den deutsdretschatz angeht, so
kann darauf im Unterricht wiederholt hingewieserrdes, damit die Kinder
die Spuren lernen, die ihre Sprache im Deutschetefti@ssen hat, und auch

! Der Ausdruck ,gemeinsame Worter” wird hier alseeifirt Verallgemeinerung ge-

braucht, um sich im schulischen Kontext besserezatéindigen.
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im Erkennen von griechischen Entlehnungen geschalden. Um einige

Beispiele aus dem Grundwortschatz zu nenn®chule §yol7), Pause

(radon), Photo pwcg), Laie Qaikdg), das Wortf'on kommt augévog und bil-

det eine ganze Wortfamili®&erv @sipov), Kino (ivyon), dann auclsympa-

thie, evangelisch, Kirchaus Kvpiaxs; die Préafixeanti-, meta-, synsind
griechisch. Viele wissenschatftliche Begriffe simteghischen Ursprungs. So
gut wie alles aus dem schulischen Fachwis§&ammatik, Syntax, Ortho-
graphie, Musik, Physik, Metaphysilsw., die halbd>hilosophie, Theologie
und natirlich da¥heaterhaben ihren Ursprung in der griechischen Welt.

Unter Beriicksichtigung der genannten Fakten, deedsn Erforschung
des Sprachkontaktes gewonnen sind, ergeben siaidigenannte Lerner-
gruppe die folgenden drei Kategorien beim Erwerb dieutschen Wortschat-
zes:

a) Worter, die in den drei Sprachen gemeinsam @mglisch, Deutsch
und Griechisch); diese kénnen griechischer, latelrer oder engli-
scher Herkunft sein und lassen sich verschiedemehlfereichen zu-
ordnen. Beispiele von solchen Wértern werden infdigenden Tabel-

le 2 gezeigt.
Sachbereiche Worter
Informationen zur Person Name, Telefon, Karriere
Wohnen Terrasse, Balkon, Lampe, neu, modern,
praktisch
Umwelt Zentrum, Ozean, Horizont, Thermomer

ter, Klima, Atmosphére

Kilometer, Tourismus, Pilot, Taxi, Gara-

Reisen und Verkehr .
ge, Fotographie

Tomate, Kaffee, Schokolade, Pizza, But-

Essen und Trinken ter, Marmelade

Schule und Ausbildung Schule, Gymnasium, Diplom, Lexikon,

Grammatik
Freizeit und Unterhaltung Hﬂks)lbky Kamera, Theater, Konzert, Film,
Computer und neue Medien Computer, Display, Inte@B, surfen

Tabelle 2: Gemeinsame Warter im Griechischen, Edgéa und Deutschen

b)  Worter, die nur im Deutschen und Englischen gesaen sind; im
Griechischen gibt es eine ganz andere WortwurzaldBr Einfihrung
dieser Worter ist der Hinweis auf das entsprech@mggische Aquiva-
lent viel produktiver und effizienter, da vom Gileschen her ,keine
Brucke" zum neuen Wort geschlagen werden kann.f@lgende Ta-
belle 3 soll solche Falle veranschaulichen.
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Sachbereiche Worter

Wohnen Haus, Bett, Couch, Lift, Garten

Umwelt Markt, Natur, See, Fisch, Sommer /
Winter

Reisen und Verkehr Information, Hotel, Schiff, Tsport

Essen und Trinken Apfel, Reis, Brot, Orange, MilMdfgs-
ser

Schule und Ausbildung Universitat, Professor, larne

Freizeit und Unterhaltung singen, tanzen, schwimrfren Ap-
plaus

Tabelle 3: Gemeinsame Worter im Englischen und éut§chen

c) Worter, die in jeder der drei Sprachen (Deutscknglisch — Grie-
chisch) verschieden sind. Einige Beispiele, wieslgs dem elementa-
ren Wortschatz, sindder Vogel — the bird <o movli, der Hund — the
dog —7o oxvii, dasMadchen — the girl <o kopitoi, der Stuhl — the
chair —#n rapéxioa, der Lehrer — the teacher e-ddokaloc, das Tier —
the animal <o {wo, spielen — to play #ailw.

Die genannten drei Kategorien kdnnen bereits inetsten zwei Lernjahren

eine Hilfe beim Erwerb des deutschen Wortschatergs wenn im Unterricht

explizit darauf hingewiesen wird. Parallel dazu kén geeignete Lernstrate-
gien und Ubungstechniken sich positiv auswirken ded Lernprozess effi-

zienter gestalten. Einige Beispiele fur solche (stiechniken werden im

Folgenden dargestellt.

3 Lernstrategien und Ubungstechniken fur den Erwerbdes deut-
schen Wortschatzes durch die genannte Lernergruppe

3.1 Die Erstellung von (Bild-)Wérterbiichern

Eine Moglichkeit, die eigentlich fir alle drei gemaien Kategorien geeignet
ist, vor allem aber fUr die Kategorien b) und ¢)dee Erstellung von Bild-
worterbiichern (Neuner et al. 2009: 44). Man kanvadiir die wichtigsten
Themenbereiche mit den Lernern zusammen ein deaetsglisches Bildwor-
terbuch erstellen; wenn und wo es sinnvoll ers¢hé&izann man dabei auch
das Griechische einbeziehen. Die Bilder kdnnenlLdimer in der eigenen
Umgebung finden, etwa aus Zeitschriften heraussdaneoder selber malen.
Auf das Worterbuch kann man immer wieder zurtickgreund es mit neu-
en, nur im Deutschen vorkommenden Woértern zu déespeschenden Berei-
chen erganzen. Unterschiede zwischen den Sprachemeik bewusst ge-
macht werden; z.B. die Wortetaus / houseindMaus / mousenterscheiden
sich in der Gro3schreibung und bei dem stimmlosem Beutschen am Ende
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des Wortes. Das bewusste Besprechen von Unterschigtd das anschlie-
Rende Einuben der Warter im Kontext, z.B. bei desgpracheschulung,

. spart Zeit,

. gestaltet das Lernen effizienter und

. beugt Interferenzen vor.

Hilfreich beim Erstellen des Wodrterbuchs ist dielé@ung zur selbstandigen
Arbeit mit Worterbtichern, mit dem Internet, ggfchuer Versuch, ein Wort
zu erklaren.

3.2 Die Zuordnung von Wértern in Paaren (Englisch -Deutsch)

Bei dieser Ubungstechnik kann, je nach dem, um lveeWortschatzkatego-
rie es sich handelt und wenn es vom Lehrendeniratsal betrachtet wird,
noch die Muttersprache herangezogen werden. Diev&fetung der Mutter-
sprache im Tertidrsprachenunterricht sollte nialnt micht verpdnt werden,
sondern empfiehlt sich, sowie der Vergleich dei &grachen miteinander.
Worter, die in Paaren geordnet werden kdnnen, dedolgende Tabelle 4.

Englische Worter Deutsche Worter
crocodile Pullover
music Computer
sport Z00

film Party

taxi hallo
group Musik
computer Gruppe
Z00 Sport
party Taxi
pullover Film

hello Krokodil

Tabelle 4: Englische und deutsche Worter, die eatdgend zu Paaren geordnet
werden kénnen

Solche Ubungen sind bereits in den ersten Untésstimden einsetzbar und
haben den Vorteil, Hemmungen abzubauen: Jeder negrkann sofort mit-
machen. Ausgehend vom Schriftbild konnen Ahnlictéiaber auch Unter-
schiede zwischen den Sprachen bewusst gemachtwéktésnn die Lernen-
den eine positive Einstellung zum Fremdspracheatemmitbringen, helfen
.Lernbricken® beim Aufbau eines positiven Arbeitakhs. Solche und &hn-
liche Ubungen, wie die eben angefiihrte, konnen auélspielerische Weise
geldst werden, d.h. mit Kartchen, zwei ,Schatztnthend einer ,Schissel”
fur internationale Wérter (Berger & Colluci 19992-23; dort auch weitere
Ubungsvorschlage).
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3.3 Lernen mit Wort- und Satzkarten

Die Karten kdnnen zwei- oder dreisprachig besdatrgein und ggf. einen re-
alistischen Kontextsatz enthalten, zUBser Hund bellt Fremde a®adurch
wird das WortHund nicht als isoliertes Nomen gelernt, sondern eietjeb
in einem Kontext. Der Satz kdnnte auch in der Mafieache oder auch auf
Englisch auf der Karte stehen. Bei der Didaktisigrdes Wortschatzes mit
Wort- oder Satzkarten kénnen Worter in entspreceenilontexten belegt
oder auch vertextet werden: z.8n Auto fahrt / bremst / hupisw., ein
Flugzeug fliegt, ein Mensch gehteiter auch z.Bein Mensch isst, ein Tier
frisst, ein Hund belletc. Hier kdnnen mdgliche Interferenzen mit deneGr
chischen thematisiert werden: zBpyoive verwendet man im Griechischen
auch, wenn man fahrt oder fliegt, aber das Deutselneendetgehennur,
wenn man zu Ful geht.

3.4 Die Aktivierung von Handlungszusammenhéngen

Bei der Aktivierung von Handlungszusammenhangennkaran mit den

Schuilern etwa Inszenierungen spielen und Erfahrumgié dem Deutschen
aul3erhalb des Unterrichts aktivieren. Dabei kann diia Lernenden selbst
aktiv werden lassen, indem sie etwa:

. deutsche Worter aus der eigenen Umgebung sammeln,

. im Internet suchen,

. Kontakt mit Deutschsprachigen anknipfen (Neunat.et009: 65).

3.5 Die Didaktisierung der ,falschen Freunde (fauxamis / false
friends)”

Neben dem positiven Transfer sollte man auch auflictie Fehlerquellen

achten. Es gibt ca. 100 ,falsche Freunde® zwisateam Deutschen und dem
Englischen, d.h. Worter, die sich in den zwei Speacin Schreibung und
Aussprache ahnlich sind, aber eine andere Bedeutabgn. Beispiele wer-
den in der folgenden Tabelle 5 dargestellt.

Deutsch Griechische Uber-| Englisch Griechische Uber-
setzung setzung

Gift dnAntiplo gift ddpo

bekommen OTTOKTM become yivopo

Mappe (QAKEAOG map XOPING

Art TpOTOg art TEXVM

Student QO1TNTNG student pabntg

also Aomov also gmiong

Tabelle 5: ,Falsche Freunde® zwischen dem Deutsched dem Englischen und
ihre griechische Ubersetzung
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Didaktisierungsmaoglichkeiten zu diesem lexikalistihanomen sind:

. Worterklarungen mit optischer Darstellung,

. Kontrastierung durch die Einbettung in einem Bedegskontext in
beiden Sprachen,

. Vokabeltabellen mit griechischer Ubersetzung deglisthen und des
deutschen Aquivalenten und

. spielerische Ubungen, etwa mit der Interferenzadmm Englischen ins
Deutsche Ubersetzen (lassen), damit sinnlose odege Satze entste-
hen; etwa Diese Mappe zeigt die Staaten von Euatsp&bersetzung
des Satzes This map shows the states of Europen¢New al. 2009:
58-59). Mehr zur Didaktisierung der ,falschen Fréethanhand von
elektronischen Computerprogrammen vgl. gleich unten

Deutschlerner kbnnen somit beim Erlernen des Deatsauf viele Kennt-

nisse aus dem Englischen aufbauen und zugleichtgpisthe Probleme, die

beim Erwerb der zweiten Fremdsprache vorkommen, Mierferenzen,

uberwinden. AuRer den traditionellen Lehr- und Ummitteln konnen dabei

auch elektronische Mittel verwendet werdgar Uberwindung und Kontrol-

le mdglicher Interferenzfehler mit dem Englischémiken z.B. Systeme ma-

schineller Ubersetzung eingesetzt werden. Ein ssl@ystem wird im Fol-

genden erlautert.

4  Einsatz eines Systems maschineller Ubersetzung tiberwindung
der Interferenzen mit dem Englischen

Ubersetzungsprogramme sollten zur Kontrolle moglicinterferenzfehler
mit dem Englischen sowie als Hilfestellung bei eige Ubersetzungen (zum
Beispiel ins Deutsche) verwendet werden (Gerzymistiogast 2003: 42).
Systeme maschineller Ubersetzung bieten eine ighélishe Darstellung al-
ler (moglichen) Interferenzen, sowie einen direkZewyriff auf Korpora und
Konkordanzsoftware.

Bevor die Moglichkeiten eines Systems maschindilieersetzung be-
schrieben werden, soll an dieser Stelle ein mogticMissverstandnis aus
dem Weg geraumt werden: Der Einsatz eines Systeasshimeller Uber-
setzung wird hier als Ergédnzung des DaF-Unterricbtstanden, entweder in
der Klasse (bzw. im Plenum) oder beim Lernprozedsase. In einem inter-
aktiven Ansatz des Deutschunterrichts kann eineByshaschineller Uber-
setzung in eine Lehr- und Lernsoftware eingebunderden (Garcia 2010,
Anderson 1995: 68). Interferenzen kénnen auch Einzetersucht und vom
Lehrer in der Datenbank eines interaktiven Systemaschineller Uberset-
zung gespeichert werden.
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Die Systeme, in denen die Interaktion des Benutxeéikrend des
Ubersetzungsprozesses moglich ist, werden ,Inteak®ysteme” genannt.
Ein interaktives System kann dem Benutzer eine Airwon Ubersetzungs-
alternativen bieten, vor allem fur die AuflésungnvAmbiguitaten. Es kann
dem Benutzer auch Vorschlage machen oder Fragkenstdit der Informa-
tion, die das System von dem Benutzer als Antwaetbidlt, kann es sein be-
schranktes Weltwissen erganzen und erweitern. dktiee Systeme helfen
dabei, Ubersetzungsschwierigkeiten zu berwinded kinnen auch im
DaF-Unterricht eingesetzt werden.

Vor dem Einsatz eines Systems maschineller Ubensgtmiissen so-
wohl der Aspekt der Systemanwendung als auch diglioh@n Uber-
setzungsschwierigkeiten bedacht werden. Der Asgektmdglichen Uber-
setzungsschwierigkeiten umfasst auf der morphokysthien Ebene Prob-
leme wie Unterschiede bei der Wortfolge, Ambig@tabeziiglich der Satz-
struktur und/oder Ellipsen (elliptische Satze urnaBen) und die Félle, in
denen keine entsprechende grammatische KategoderiZielsprache exis-
tiert. Zu den wichtigsten Kategorien der Ubersetgschwierigkeiten geho-
ren die Divergenzen, die als Unterschiede zwischeei Sprachen in den
syntaktischen Strukturen definiert werden kdonnear(la & Jekat 2004: 563)
und die lexikalischen Luckegaps) oder Nichtentsprechungen (mismatches),
die als versprachlichte Konzepte definiert werdénrien, die nicht in der
gleichen Form in zwei Sprachen existieren (Dorndekat 2004: 565).

Mit der interaktiven Nutzung der (Online-)Systemasthineller Uber-
setzung kdnnen mehrere Probleme kontrastiv dattjaste hervorgehoben
werden. Solche Systeme dienen auch dazu, Intedeneaufzuzeigen, wie
die sogenannten ,, Two-Way Prepositions” (Hyde 204r&) sonstige typische
Interferenzen wie Fehler bezliglich des Adverbsqgalstherefore, thus”),
das mit dem englischen Adverb “also, too* verwetthsed, sowie die Ver-
ben ,wollen* und ,werden®, die wie das englischerlewill” gebraucht
werden (Kurz 2007: 6).

Im Folgenden werden die erwéhnten Interferenzeralmellen einander
gegenibergestellt.

Englisch Deutsch
at, on, to an

at, to, on, upon auf
about, above, across, over, Uber

in front of, before; ago vor

Tabelle 6: Prapositionen mit Dativ oder Akkusatitvgo-Way Prepositions”)
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Englische Englisch | Deutsch| Kasus Deutsche

Ubersetzung Ubersetzung

The teacher is standing at on, an Dativ Der Lehrer steht

the blackboard. at, by ander Tafel.

The student writes it on Akkusativ | Der Student

the board. schreibt es awmlie
Tafel.

She is sitting on the chair} on, onto| auf Dativ Sie sitzt auflem
Stuhl.

The student writes it on Akkusativ | Der Student

the board. schreibt es awmlie
Tafel.

The child is standing be- | behind hinter Dativ Das Kind steht

hind the tree. hinter dem Baum.

The mouse runs behind Akkusativ| Die Maus lauft

the door. hinterdie Tur.

The man is standing be- | beside neben Dativ Der Mann steht

side the woman. nebender Frau.

She sits down beside the Akkusativ| Sie setzt sich ne-

father. benden Vater.

Tabelle 7: “Two-Way Prepositions” und ihre Ubersatgen

Englische Englisch Deutsch Deutsche
Ubersetzung Ubersetzung
It's raining. therefore | Ubergeneralisierung:also Es regnefdlso
Therefore also bleiben wir zu
we're staying Hause.

home.

It's raining too, also auch Es regnet und
and it's windy, es istauch

too. windig.

It's raining

and it'salso

windy.

| wantto go to| want Ubergeneralisierung: wollen Ichwill morgen
the bank to- will in die Bank ge-
MOrrow. hen.

I will go to the| will werden Ichwerde mor-
bank tomor- gen in die Bank
row. gehen.

Tabelle 8: Typische Interferenzen: das Adverb “aised die Verben ,wollen* und

,werden*

In Lexikon-, Terminologie- und Textdatenbanken kémrinterferenzen ge-
speichert werden, wie etwa Nomen, die mehr alsggammatisches Genus



100 loanna Karvela, Christina Alexandris

und verschiedene Bedeutungen haben (Tabelle 9)kdmex Terminologie-
und Textdatenbanken konnen Interferenzen enthaliendie sogenannten
“False Friends” (Tabelle 10), die auf sprachibefgnele meist phonetische
Ahnlichkeiten zurtickzufiihren sind. Solche Interferen kénnen auf einfa-
che Weise von einer Translation Memory oder sogah &on einem Online-
System dargestellt werden, ohne ein kostenpflielti§prachlernprogramm
in Anspruch nehmen zu mussen.

Deutsch Englisch Deutsch Englisch

der Flur hallway der Leiter leader

die Flur meadow die Leiter ladder

der Erbe heir das Mal measure

das Erbe inheritance die Mal3 liter, container
(Bayern)

der Gefallen favor der Moment moment, instant

das Gefallen pleasure das Moment motive, factor

der Gehalt content der See lake

das Gehalt salary die See sea

Tabelle 9: Interferenzen: Nomen mit mehr als eigeammatischen Genus und ver-
schiedenen semantischen Bedeutungen

Ubersetzung auf | Englisch Deutsch Ubersetzung auf

Deutsch Englisch

(Beispiele) (Beispiele)

ernst, erheblich serious serios respectable, hgnest

Vertreter representative reprasentativ impressiigi-
fied

Vorlesung lecture Lektlre reading matter

Vorsicht caution Kaution deposit, bail

angemessen, aus4 adequate adaquat appropriate

reichend

beeinflussen affect Affekt in the heat of the
moment

bezahlen, verbrin-| spend spenden to donate

gen, verbrauchen

tatsachlich, derzeit actual aktuell up to date, currrent

tig

Koch, Chefkoch chef Chef leader, boss

abschneiden, ab- | isolate isoliert insulated

sondern

Tabelle 10: Typische sogenantitealse Friends”
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5 Die Vorteile, Deutsch als zweite Fremdsprache Zarnen

Abschlie3end soll noch einmal kurz auf die Grunig@&gangen werden, aus
denen es fir griechische Schiler vorteilhaft istudch als zweite Fremd-
sprache zu lernen. Dafir gibt es sowohl lernpsyadisthe Griinde als auch
Grinde, die mit dem Bildungs- und Berufsraum Europ&erbindung ste-
hen.

5.1 Lernpsychologische Grinde

Zu den lernpsychologischen Griinden zéhlen:

a) die Nahe und Verwandtschaft zwischen Engliscti Deutsch; Eng-
lisch und Deutsch sind als germanische Sprachesimaitder sehr
verwandt, die syntaktische Struktur ist teilweiseiadn, die Schrift ist
gleich, viele Worter klingen ahnlichhouse - Haus, come - kommen
usw. Deutschlerner kénnen auf viele Kenntnisse dam Englischen
aufbauen, also zugig und auf dieser Basis erfalgréarnen. Deutsch
kann so zu einem sprachlichen Erfolgserlebnis @ini&r werden.

b) Differenzen scharfen das Sprachbewusstsein ioebeSprachen. Ob-
gleich vieles ahnlich ist, ist einiges, was fagigh erscheint, doch sehr
verschieden, z.B. der Gebrauch des Imperfekts englRs (Past tense
| Present Perfect) im Deutschen und im Engliscloeler die Unter-
scheidung der Artikel nach Geschlecht. Diese Degffieen zu erkennen
bedeutet, nicht nur Deutsch zu lernen, sondernasiatie andere Struk-
tur im Englischen zu erinnern. Wer Deutsch lerpgliert” gleichzeitig
seine Englischkenntnisse und umgekehrt, also eppelter Gewinn.
Auch fur die Aussprache gilt das, denn viele WonteiDeutschen und
Englischen sehen ahnlich aus, missen aber versechaggesprochen
werden. Auch das Englische wird so gescharft, Qisitig kommt der
Lerner Uber Englisch schneller ins Deutsche reired&t am Beispiel
Hausundhouseerkennt man, dass das Erste mit stimmlosem std-etz
res mit stimmhaftem s ausgesprochen werden muss.

c) Deutsch als zweite Fremdsprache kommt spateh dam Englischen.
Die Lerner fur Deutsch sind schon alter und konrggiger lernen; au-
Berdem haben sie schon Erfahrung mit dem Lernermdézn Fremd-
sprache und kénnen grundlegende Techniken (Umganhdrentbi-
chern usw.) Ubertragen. Es ist durchaus vortejllwaghn Schiler auch
die Wahl haben und sich selbst fiir die deutschac®er entscheiden
kénnen. Das sind gute Grundlagen fir Motivation effizientes Ler-
nen des Deutschen in der Schule.



102

d)

5.2

b)
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Der Einfluss des Griechischen auf den deutsdhemntschatz ist ein

Faktor der Motivation. Wenn griechische Schilerdenken, wie viel-

faltig die Einflisse ihrer Sprache auf das Deutssihd, konnte sie das
bestarken, Deutsch zu lernen.

Grinde, die mit dem Bildungs- und Berufsraum Ewopa in Ver-
bindung stehen

Die Verkehrssprache Englisch wird allgemein et@ta Deutsch zu
sprechen aber charakterisiert jemanden, wie ebeh &uanzésisch,
Spanisch zu lernen usw. Englisch wird einfach vegasetzt, ist Nor-
malitat, daher auch Norm. Jede weitere Sprachéreigemanden spe-
zifisch aus - Uber das allgemeine ,Muss sein!* bga

Fur den Berufsraum Europa hat das Deutsche geta Chancen.
Deutsch ist die in der Europaischen Union und irsid@opa am hau-
figsten gesprochene Sprache - bezogen auf SpretdieeDeutsch als
Erstsprache sprechen. Rund 100 Millionen Menscheldautschland,
Osterreich und der Schweiz sprechen Deutsch. Ciggsachgemein-
schaft ist zugleich ein zentraler Wirtschaftsralimder Schweiz haben
viele medizinische und pharmazeutische Firmen &z in Deutsch-
land und Osterreich viele Auto- und ElektronikfirméNoch vor Jahr-
zehnten stand etwa der deutschen Autoproduktioa s&hr starke in
Frankreich (Renault, Peugeot, Citroén) und Ital{Erat) gegentber.
Die Verhéltnisse haben sich seitdem sehr zuguridéenschlands ver-
schoben: Volkswagen produziert in Spanien (Seat),T$chechien
(Skoda), in Ungarn, in Osterreich und eben audbentschland.

Im Blick auf den Berufsraum Europa kommt hinzusslan Deutsch-
land und Osterreich die Geburtenraten geringer aladtwa in Italien
oder Frankreich. Deutschland wird voraussichtliohZukunft viele
junge Leute bendtigen, die dort arbeiten. Zum arMal wird mit spe-
ziellen Programmen ernsthaft daflir geworben, naent§zhland zu
kommen. Dieser Trend wird eindeutig zunehmen.

Derzeit wird in vielen osteuropaischen Lander@a.(fPolen, Tschechien
und Russland) zunehmend die deutsche Sprache geldven aus den
oben genannten Griinden. Das Deutsche wird dahergjeals gelebte
Sprache in ganz Europa eine noch bedeutendere $pidien.

Der Bildungsraum Europa bietet sehr attraktitedi@norte im deutsch-
sprachigen Sprachraum und dies nun wieder ohneiedgebihren,
was im Verhaltnis zu England und den USA einmadtg\WVer Deutsch
spricht, kann sehr attraktive Studiengédnge zur Ams Weiterbildung
in Deutschland, Osterreich und der Schweiz wahlen.
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d) Zu den Grinden, die mit dem Berufsraum Europ®erbindung ste-
hen, z&ahlt auch der Bedarf an zweisprachigen gselkfdeutschen
Lehrern und Beratern. In Deutschland lebt seit Zktimten eine Min-
derheit griechischer Herkunft, dauerhaft, ohnegtiechische Sprache
und Kultur aufzugeben. Nach unseren Kenntnissemn €8 rund
350.000 Menschen. In jeder groReren Stadt gibtirs griechische
Gemeinde, die durchaus Partner und Beratung aest@@mland bend-
tigt (im Recht, in der Medizin, im Handel und inr d&irtschatft).

Eine Minderheit zieht immer auch neue Einwanderereutschland wird

sich 6ffnen, denn in vielen Bereichen werden Measchendtigt. Irgend-

wann wird man auch Lehrer in normalen Regelschuleicht nur den grie-
chischen Schulen - benétigen, um die Kinder greatier Familien zu unter-
richten. Dazu werden zweisprachige Lehrer nétig.sei

6 AbschlieRende Gedanken

6.1 Die zweite Fremdsprache ist die erste Wahl

Englisch ist die Verkehrssprache unserer Welt. Déiart kein Weg vorbei.
Doch das bedeutet keineswegs eine Zweitrangigkeitdie anderen Spra-
chen. Das Deutsche als zweite Fremdsprache isedite\Wahl‘, denn: Eng-
lisch muss man wie Mathematik oder Chemie lernénman das Fach mag
oder nicht. Doch wer Deutsch oder Franzésisch whhlteine sehr personli-
che und wichtige Wahl getroffen.

6.2 Schulisches Lernen einer Sprache ist nur der Estieg

Die Bedeutung einer Sprache liegt nicht nur in Aeeahl ihrer Sprecher,
sondern auch darin, wie aufmerksam, wie motiviad wie genau sie gelernt
wird. Schliel3lich: Jede Sprache ist eine eigenehstkomplexe Welt. Schu-
lisches Lernen sollte Interesse und Motivation veeckn einem Fach selbst
noch weiter zu gehen. Die Schule soll Grundlagegere einen Uberzeugen-
den Einstieg in die Kenntnisse eines Faches erotiggi und junge Men-
schen motivieren, selbst weiter zu lernen. SchiadiscLernen ist somit nur
der Einstieg.
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Emwowvovia ko oyéceig oto pddnpe g 'eppovikic og
Eévng I'hwooag 6To eEAAVIKO o)o)eio
[TpofAnpata Kot SIEMGTNUOVIKEG TPOCEYYIGELS GTOV AOYO LI0G OUAOOG
OVOOTOYOGTIKNG TPAENG Y10, T OTHPIEN EKTOULOEVTIKMDV

ELéviy Mmrovtoviovon

Aristoteles Universitat Thessaloniki

Im folgenden Artikel werden Beobachtungen kommutikestheoretischer,
linguistischer und psychologischer/psychotherageh@r Richtung darge-
stellt, die, unter anderem, aus der Analyse dekupses einer interdiszipli-
naren Gruppe der Reflexiven Praxis fur DaF-Lehreteke Fachbereichs flr
Deutsche Sprache und Literatur der Aristoteles ehsitét Thessaloniki her-
vorgegangen sind. Dabei geht es um unterrichtsslére/erhaltensweisen
von Lernenden sowie darum, dass Lehrende die Uesdatiir primar in der
peripheren Stellung des Deutschunterrichts in @du® als Ursache sehen.
Es werden gruppenreflexive Verfahren vorgestel, e@inen Perspektiven-
wechsel der Lehrenden in Gang setzen und dadunciNeugestaltung der
kognitiven und emotiven Wahrnehmung ihrer Probleswyie der Bezie-
hungen und des didaktischen Vorgehens in ihrerd¢l@ghren. Die Arbeits-
weisen einer interdisziplinaren Gruppe der RefleriVraxis sowie die Ana-
lyse ihres Diskurses sind komplexe, interdiszipen&erfahren, welche die
Verbindung zwischen Lehren und Forschen sowie Braxd Theorie bedin-
gen bzw. ermdglichen. Sie stellen daher fur Stedieée/Lehrende eine inte-
ressante Herausforderung dar bzw. bilden eine Natigk&eit, sich mit ihnen
auseinanderzusetzen.

1 Ewaymyn

Ot ekmodevTikol €pyoviol avTipéTOmoleg He o oepd mpoPfAnudrov
EMKOWVOVING KOl GYE0EMV LE TOVG/TIG pabnTéc/MTpleg, Tovg yoveig kot toug/
TIC SLVAREAPOVE T OOl dLOYEPAVOLY TO €pY0 TOLG.” XT0 ApPBpo avTd

Amd €d®d ko o010 €&ng ypnowonoteitor o OnAvkd yévog vy va. avoeepbolpe
6TOVG/TIC EKTALSEVTIKOVE KOl TO GPGEVIKO YEVOC Yio Toug/Tic padntéc/qtpieg, ueta&d
MA@V, ETELON OL EKTOLOEVTIKOL TOV GUUUETEL OV GTNV OpAda oTNPIENG TAV YUVOIKEG,
EVOD TO TEPLGGOTEPO. TPOPANHATA TOL avaeépOnkay cvvdéoviav pe ayopue. H
KOTOVOUT 00T TOV YPOUUOTIKOD YEVOLG OVTOVOKAG, dNAAdT, TO GOAO TOV ATOH®V
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TOPOVCIALOVTOL TAPUTPNOELS OYETIKA UE TN OOVAELN HoG AIETIGTNUOVIKNG
Ouddag Avaoctoyaotikng [paéng (A.O.A.IL) yia ™ ompi&n EKTOSEVTIKGV
EMKEVIPMOVOVTOG KOTA T HEAETN TepimTong, netah AAl®V, oe TpofAnuata
mov avTeTonilovv ot ekmadevtikol g ['eppaviknig wg Eévng I'hdooag kot
YeEVIKG o1 exmondevTikol ewdwotrag. [apatnproelg and v avdivon Adyov
tov cu{nmoewv ot A.O.A.IL coufdiiovy 6TV KATOVONGN TOV OPYDOV,
puefod®v, dmmwg emiong Kol TG AVUCTOYAGTIKNG dtadikaciog e Ouddac. H
avdAvon Adyov eoTidlel 68 OAAAYEG OTIG TMEPLYPOPEG KOl OVTIGTOL(O OTIG
OTMTIKES KOl 8£)pmvsiag TOV EKTOOEVTIKAOV 7OV ONUIOLPYOVVTOL KATO TOV
aVAGTOYOCUO.

2 Ocopnrikég [Mopatnpioseig

Ot Beopntikég Tpoceyyicelg mov KaAovvTol vo GVUPdAovy 6t demioTnLo-
vikny Otepevvnon Tov {NMUAtov  mov  avaeépOnkay  KivoOvtol GTOVG
EMOTNUOVIKOVG YDPOLVS TNG YAmoGoloyiag, TG wuyohoyiag/yvyobepaneiog,
™G OWOKTIKNG KOl TNG TodAY®YIKNG. XT0 Topov Gpbpo odlvetor Eueoon
6T0VG 600 TPOTOVG. Apykd (BA. 2.1)yivovton avapopéc o€ OempnTikég apyég
kot pefooovg ¢ Ilpooéyyiong g Avootoyoaotikng Ilpdéng ko o
ovvéyewn (PA. 2.2)ce mpooeyyioelg tng avaivong Adyov.

2.1 TIT\oiow gpyociog, apyés Kot nE00001 pog SIEMGTINOVIKIG OPAO0G
OVOGTOYOOTIKNG TPAENS

Ooco mloboteg kol av €ival 01 GTOVOES TOV EKTALOEVTIKOV GE £VaL TUNMO
(Eévnc) ouoloyiog Kot 00O EUTEPIOTOTOUEVES KOl OV EIVOL Ol TTPOKTIKEG
OOKNOELS KOl Ol EMUOPPDCELS, OTIG OTOIEC CLUUETEXOVV, dgV givat duvatoOv
Vo KOADQOOUV 01 €EEIOIKEVIEVEG OVAYKES TTOV ONULOLPYOVVTOL UEGO GE Lol
TOAVTAELPT KAONUEPIVY] KOl GLVEXMG HeTABaALOpeEV] TTPAEn. 10 TAOIG10
avTd onuovtiky Pondela UTopel vo TPOGPEPEL 1) GLUUETOYT TOV EKTOLOEVTL-
KOV o€ opdoeg otpigng, ot omoieg amotelovv Becud Kupiog oTic ayyAOQm-
Veg xopeg, Onmwg emiong otn Gwviavdia kot ) Zovndia. O OempnTikég apyés

IOV GUUUETEL OV OTN CLYKEKPIUEVN TOWOTIKN €pgvva. H emhoynq avtn dev mpémet
OUmC Vo odnynoel o€ a&l0AOYNOELS 1 VIEPYEVIKEVGELS GCOUPMVA LLE TIC OTOIEG Ol YV-
VOIKEG EKTOOELTIKOT KOl TOL ayOplo. pobntég Exovv TpofAnuata, (o kot to 0épata
@OAOL dev amoTEAOVV avTIKEILEVO cuLNTNONG 6TO GPOPO AVTO.

Amo 10 YAWGOIKE Qotvopeve mov Mphov kaTd TNV ovOAVOT OTO TPOCKNVIO OVO-
QEPOLLLE EVOEIKTIKA Kamoln mapodeiypota. Me to Tapdv apbpo cuveyil® tovg mpof-
ANUOTIOHOVG YOp® omd mepleyOueva, HeBOSOVE KOl OTOYOVG UIOG EKTOLOEVTIKNG
yYAwoooloyiag pe demotnpoviky katevBovven (PA. evdewctikd Butulussi 2011).
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Kol néBoodot Twv opdd®mv oTNPIENG TolkiAovv mor0.3 2N GUVEXELDL OVOPEPO-
poote ota mioiola epyaciog/épevvag pog ouddac otAPENg He SEMOTNLO-
VIKN], 0VOOTOYOOTIKY Kol TPpa&lokn Katevbovvon.

[Mpodto mAaicio epyaciog: Me v Opdda Avactoyoaotikng I[Ipdéng pe
Vv omoia cvvepydalopotl £m¢ Kol oNUEPO CLVIEDIMKA G WOPVTIKO PEAOG aTd
t0 1996. Xmv Opdada epyalopacte, yopig apoiPr], ekmoudevtikoi omd
oyolelo g Oeocoalovikng, HEAN Omd TO EMOGTNUOVIKO TPOCHOTIKO TOL
A.ILO. kot amd v TpOANYN otV Yuykn vyeio Tov EXY. v npodt edon
Aertovpyiag g Opdoag yivovtav gBOopadlaieg GUVOVIAGELS YIOL TV OVTL-
UETOTION TPOPANUATOV OTOKAEIGHOD OTIG TAEEIS TOV EKTALOEVTIKMOV. €
denTepT QAo Kamola amd To HEAN TG ORdoag GLVENIGAV TIC GUVAVTNCELS
vy v enefepyacio g pneBdooL kol TV Bewpidv mov giyav avamtuyBel
Kot ™ Aettovpyio TG Ouddoc. Amd Tic dV0 AVTEG TPADTEG PACELS TPOEKLYE
10 BPrio: Kotodakng, A. & E. Movperr| / I. Mripnov & E. Mzrovtoviovon
k.6. 2010. Avaocroyactixny Ilpaln. O oamokiciouos oto ocyoleio. ABnvao
Nfiooc.* v tpitn pdon, mov drovdovpe Tdpa, péhn e Opddoc Stopyova-
VOULE EMUOPPOTIKA/EPEVVNTIKG GEUVAPLAL Y10, EKTAUOEVTIKOVE Kol YUXOAO-
Youc/YuY00EPOUTEVTEG TOV OGYOAOVVTOL HE TNV EKMAIOEVON HE GTOXO 1N
oTPEN TOLG OTA AVEAVOUEVO TTPOPANLATO TOL AVTILETMOTILOVY Kot TN d1d-
doom ko meportépw emefepyacio g IIpocéyyiong g AvVaoTOXOGTIKNG
Hpagng.

Agbtepo mAaiclo epyaciag: Xe ogpvapia Tov [portuylakov kot Meta-
nTuytokov Tpoypdupatoc Xmrovdodv tov Tunuatog INeppoavikng Mooocag kot
doroyiag (T.I.I.D.) Tov A.IL.GO. ot ortnTéc/MTPLEG EPYOVTIOL GE EMAPT LE
uebddovg g mpoyuatoAoyiag, MC avaivong Adyov/emikowvoviag o©To
TA0{C10 YAMOGOAOYIKMV, WYUYOAOYIKMY KOl KOWVOVIOAOYIKGOV Bempidv. Xta
cepvapla ovtd yvopiloov emiong Tig apyéc kot peboddovg g Ava-
otoyaotikng [Ipdéng kot emelepydlovtol cuYKEKPYEVA TEPIOTATIKA. MEAN
™G Ouddog cvvepydlovtol pe GOITNTEG KOl POITNTPLEG TOV HUETATTLYLOKOV,
OTMMG EMIONG KO e EKTOOEVTIKOVG TNG YEPLOAVIKNG MG EEVNG YADOOOG GTO
m\aiocto ¢ veoidpubeicag (EE 2013) dAiemomuovikng Ouddac Emkovo-
viog ko Zyéoewv» (A.O.E.X.) tov Epyaoctnpiov tov Tun uarog.S

Awdedopévor tpdmotr “mentoring” eivon  cv{NTnon piog EKTUdELTIKOD e EVaY HEV-
topa. (one-to-one discussionsy didpopa idn opadiknig otpéng, m.y. (peer)-group
mentoring / reflecting mentoringB\A. evdewtikd http://ktl.jyu.fi/ktl/osaavaverme/
mainenglish/whatisoystikd pe to diktvo “Osaava Verme'otn Oulavdio. BA.
nopokaTe (vroonueinon 26) oyetikd pe Stopopéc avapeosa otig dludikacieg mento-
ring ko otipiéng.

210 PpAio awtd divovtor TANPOPOPIES Yo TO 1GTOPIKO KOl TN GVOTOCT TNG OLAdNS
KOl TOPOLG1ALoVTOL OVOAVTIKA 01 0pYES Kol LEB0dOL, OTTMG emiong Kot TapadelyLaTo.
Yyetkd pe to pabnpota kot m A.O.E.X. BA. http://www.del.auth.gr/index.php/el/ er-
gasthrio-ekpaideftikhs-erevnas/erevnhtikes-oma@&§-iepisthmonikh-omada-
epikoinonias-sxeseon-
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H IIpocéyyion ¢ Avactoyaotikng IIpaéng avtiel Tic avalvTikég ™G
KOTNYopieg omd @ILOGOPIKES, YUXOAOYIKEG YLy00EPATEVTIKES, KOVOVIOAOYL-
KEG, YAMOCOAOYIKEG KO TodayWYIKEG Bempieg KUPIOE EMKOVMOVIOKNG, GLGC-
TNUKNG, TPAELOKNG, OIHAEKTIKNG KOl OOMOMTIGUKNG TtpocEyylong. [a pa
GUVOALKY] TEPLYPOPT|, TOL OV Eivorl SuvaTov vo d00el €0, TaPATEUTOVUE GTO
napomdve PiPrio e Opdadag, 6mov eEeTalovtal KPITIKE Ol TOPATAVE® TPO-
oeyyloelc.” Ztn ovvéyela cvvoyilovpe oto TapaKdtom onueio Tic ToAy Poact-
KEG apyEc Ko Tig pefddovg g Opddog mov glval amopoitnTeg yio TNV KaTo-
vonon g HeEAETNG TEPITTOONG Kot TG avdAvong Adyov mov akoAovOel 6To
Tpito KepaAmo:

H apon tov amokleiouod koi n avtovounon twv eEKTOIOEVTIKOV
210%0¢ ™G Opadog eivar va cupPaiet oty dpor 1oV EKAGTOTE ATOKAEIGLLOV
oL ONUIOVLPYEL TPOPANUATO GTO GYOAEIO KOl GTNV OLTOVOUNCT] TOV EKTOL-
OELTIKAV, £TGL OGTE VO LTOPOVV VO AVTILETOTILOVV TaL TPOPANHOTO OLTE Ko
XOpig oTAPEN.

O KoIVWVIKOG ATOKAEIGUOS S Tyéon
Xopupova pe v Ipocéyyion ™ Avaoctoyaotikng Ilpdéng ta eoavdpeva
KOLV@OVIKOD anod&cuoiﬂ elvar povopeva oyéoemv petah amokAeldvVIoV
Kot omokAgopéEVaV. 't avtd Kotd T1g avaotoyaotikés (PA. mapakdtm) ocvln-
™oelg 1 Opado mpoomabel vo GTPEYEL TV TPOGOYN TOV EKTOOEVTIKOV OO
TN CLUTEPIPOPE eVOG LaBnTY|, mov cLVNOMC avapEpeTol MG TPOPANUA, OTIC
oyxéoelg LeTa&l TOV HOONTOV KoL PLE TV EKTOOEVTIKO.

O1 eMKOIVOVIOKES TYETELS
H IIpocéyyion g Avactoyaotikng [Ipdéng viobetel pia kprtikn Bemdpnon
™G EMKOWOVIONKNG Tpoosyylong tov oyéoemv (Watzlawick k.a. 1985) kot
Oewpei 611 N emkovovia givar KUKAKY, dadpactikn Kot 6Tt kdbe onua (SnA.
KGOe AEEN, ovumepipopd, mpdln) mov mapdyeTal GLVEINTE 1| acLVEIdNTA,
&xet vomua. To vonpa avtd dnpovpyeitor 6To EKAGTOTE GUUEPALOUEVO KoL
YU avTd Ol EKTOOEVTIKOT HTOpovV Vo cuvousHovOov Kol Vo KATovorcouV
TOVG HalNTég Toug povo péoa amd T deEodIKN TAPATHPNOY TOV CYECEDV
ToVg, amd 6mov kot Ba avadvBovv ta mokila mbovE VoUaTe TOV GLUTEPL-
POpPOV TOVG.

H daoxala w¢ kotoldtns e alloyng twv ayéoewv oty taén
210 ohoTNUO aVTO TOV dadpdcemv Bewpeital OTL 1 EKTOEVTIKOG amoTeLE]
T0 KOUPKo onueio Tov oyéoewv oty Taén kol YU avtd n Oudda cuvepyd-
Cetor pOVo pE TNV EKTOUOEVTIKO KO OV EPYETOL GE EMOQY| LE TOV padntn,
amoPeHyovTog €101, HeTalld GAA®V, TOV oTtypoTiopd Tov. Ot cuintnoelg oy

O1 amOYeLg TV GUUUETEXOVTIOV ETIGTUOVOV OTIV OUdd0 oTNPIENg TG 0VOoTOYAG-
TIKNG TPAENS S1apEPOoVV G TPOG kAo onpeia, oAAG givor coppatég peta&d Tovg.

O omokAelopdg dev ouvdéetar Povo e eBVIKEG TOMTICUIKEG SL0POPEG OAAG KOL LE
TOWKIAEG SLOPOPEC 1| CLUTEPLPOPEC, OV it opdda (m.y. HodnTdv, eKTOdELTIKOV)
pmopet vo, Oemp|oel TPoPANLOTIKES.
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Opada £govv 6TOYO VO 0ONYNCOLY GTNV OALAYT TOV EVVOLDV KOl TOV GUVALG-
ONuaTOV TG eKTOdELTIKOD HEGO amd To Omoio Kotovoel kot Pidvel v
mpofAnuatiky Katdotaon. H véa koatavonon g katdotaong Kot to véa
cuvatsOfpata wov o TpokvyoLvv avapévetor 0Tt Bo aAAdEovy TV epun-
VEVLTIKT] OTTIKY] TNG, OTMC EMIONG KO TOVS TPOTOVS LE TOLG OTOIOVE EMIKOL-
VOVEL KOl GUVATTEL KOWWOVIKEG GYEGELG LE TOVG MaONTEG, YOVELG KOl cuva-
0éhpovs. H oddayn avt) dev umopel va €lval HOVOGHUOVTI Kol TPOKO-
Bopiopévn. H adiayn elvar duvopikn, aAhalel, eEelicoeton Kot dnpovpysiton
AVAPESH OTIG CLYKEKPIUEVES OYECELS TNG EKTOOEVTIKOD UE T TTAdLdl, TOVG
yoveic N ta péAn g Opadog Avactoyaotikng I[paéng (BA. Maiurov 2010:
372).

O1 KOIVOVIKES GYETELS KL 1] OVOYVOPLOH TOD TPOTIOTOV
2NV avaoToXaoTIKN TPAEN 1) EMKOVOVINKT Bed®pnon ToV oYEEMV 0KOAOV-
Beitoan Ko ohokAnpovetal and ™ OedPNON TOV KOWOVIKOV CGYEGEDV, Ol
omoieg opilovtar o¢ oyéoelg petald mpocdnwy.  Otav £vog padntg avayve-
PLOTEL AMO TNV EKTMALOELTIKO, OTMG awTOG Bewpel OtL elvar, eyxkavidleTon
HETOED TOVG L KOWVAWVIKT oY€om npocsd)n(ov.g IMa mapdderypa, Evag pobn-
TG WTopel Vo amodidel OTNV «ETOETIKN» GUUTEPLPOPA TOV EVO SLOPOPETIKO
vonuo amd avtd Tov amodideTon cvvnlwe oto TEPPAiAov Tov oyoleiov. H
EMOETIKOTNTO PUTOPEL VO ElvaL 0 TPOTOG TOV VAL TAPOVGLAGEL TOV EQVTO TOV (G
duvautko kot aéo extipmong (BA. Movperr; 2010: 32xan 46-740yeTikd pe to
napaderypa tov Bayyéan).t”

Avaotoyootikn Sadiocio: ™ Topotnpnon, aviiven ocyéoewv, vIo-
Oconlepunveia, aitnua, ropéufoon, axotiunon K.o.x.
ATO TNV TOPATNPNOT T®V GYECEMV KAl TNV AVAALGT| TOLG 6Ty Oudda wapd-
yovtor péca amd TIg TEPLYPOPES OV GLVEXDS aALALOVY d1dpopeg OYELS TG
TPOYUOTIKOTNTAG OO TIG OTOieC TPOKVTTOVY TOIKIAEC vobioeic/epunveies.
Ao TG epunveieg avtég emAéyetol pio g mo mOav, ard aLTV ova-
ovetan éva aitnpa Kol COUPOVE HE VTS ONUOLPYOLVTOL 10EEG Y10 TTOPELL-

BA. Kotodkng (2010: 192-193)pmov e€etdleTal N KOTOY®Y] TOV TPOTEWVOUEVOL
OVOADTIKOD GYALOTOS 0vVAOVOTG TG KOWMVIKNG GYECTG 68 GUVOEST, HETaED GAN®Y,
HE TNV YEYKEAOVY €VVOl0L TNG GVTOGLVEIONGCNG 1 TOV TPIOV TPDOTOV apYOV TOV
Watzlawickk.a. (1985).

BA. Movpel (2010: 32)kat TopokdT® CXETIKA He TV auotpoio avayvdpion, dnA.
KOL TV OVOyVOPLoT| TG EKTUOELTIKOV amd Tov Ladn T Kot Ty Kown Tpocdokio Tov
OVAOVETOL OO AVTIV.

BA. kot Mmovtovhovon (2010: 285-287Fyetikd pe ekdoyég TG avayvdpiong.
Tyetikd pe v apyn Ko v eEEMEN g mopeiag Tov dpov avaotoyacudg (reflection)
BA. evdgiktikd yuo po toudaywykn ontiky tovg Dewey (1933kar Schon (1983kon
Yo g emomteia g PipAloypagiog Kot oVyypoveg TpokTikég Tovg YOostk.d. (2000).
ZHETIKA, UE TIC AVOTXTEG VS Tay1opéVeS Aoeglg PA. Mmovtoviovon (2010: 276-279).

10
11

12
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Baoelg S180KTIKOV/TOdoy®YIKO» Xapamf]pa.le’ Ot mapepPdoeig onpiovpyovv
aALOYEG OTIG OYECELG KOl 1) TTOPOTHPNOTN KOl OTOTIUNOT TOV dALAYDV O&ly-
vouv, av 1 epunveio pog woydel. Avapévetat, dSnAaot, 0Tt Ol AVIIOPAGELS TOV
pantov oty mopéuPocn Kot 1 OTOldNTOTE OAANY NG TPOPANUOTIKNG
Kataotaong mov Ba mpoxvyel o fondncovy otV KaAHTEPN KATAVONOT TG
KATAOTOONG EPOCOV 0eV YVWPILODUE TOPE UOVO THV KOIVVIKY TPOYUOTI-
KOTHTO. TO aMo’cCovﬂe.M ‘Eto1 o tpomomomBei o avacstoyacudg g Opadag,
Y- LE TN S1TAHPNOT KoL TOV EUTAOVTIGUO TNG apyIkNg vtdbeonc/epunveiag 1
pe ) datdmmon piog véag vrobeonc/epunveiog, av amodelytel 6Tl 1 apyIkn
dgv 1oyveL.

Anpovpyeiton €101 €va €100G KUKMKNG OOUNG 1| KAAVTEPO W10 OTELPO-
€101G Kivnomn, «| omoio EMITPENEL TN POT QAAAYDV AVAUEGO GTNV OLAd0 Kot
™mv TaEN: aAAayég ot dUoKAA, OALAYEC oTNV TAEN, OAAOYEG GTNV OMAdW,
aAlayég omn daokdia K.0.K. H ypnon tov amotedecpdtov g npdéng og
00MY00 TNG AVACTOYOOTIKNG OlEPYNCING CLVIGTO £va OKOUN GTOXEl0 TOL
TPpaloKoD YOPUKTPO THG TPocéyyiong.» (Movpein 2010: 34).

2.2 To képmovg Kor 1] avédAivon] Tov

To képmovg

Katd ™ odpkeia tov 600 petamtvylokdv oepvapiov tov T.I.I.O. (EE
2012,XE 2012/13)kot Tov evog eEaunvov Aettovpyiog TG «AIETIGTNLOVIKNAG
Ouddac Emkowvaviag kot Zyéoewv» (EE 2013)éyvav cuvoikd 36 tpimpeg
GUVOVTNGELS OTIC OTOIEG EKTOG Ao TNV €EETAIOT] TV BE@PNTIK®V TPOGEYYi-
GEMV TOPOVCIAGTNKAY KATOES OO TIG TEPUTTAOGELS LE TIG OMOIEC Elye aoyo-
Bei n Oudda Avactoyaotikng I[paéng (BA. Kotodkng k.. 2010: 46-135)
kot e€etdotniay 20 véeg TEPITTOGELC TTOV OPOPOVV TAEELS GOITNTPLOV/EKTTOL-
JeVTIKOV 6T1G omoieg dddokovtav N eppavikn wg Eévn I'vdooa.15 Katd
mv eneepyacia g kébe mepintmong eEeTAcTnKOV TOKIAG (NTHUATO KOWV®-
VIOAOYIKOV, WYUYOAOYIKOD, OO0KTIKOV, TOO0Y®YIKOD, EMKOWOVIOKOD 1
YAOGGOAOYIKOD EVILOPEPOVTAG.

H dovield g A.O.AIL pe tic 20 ovTéc TEPUTTMOGELS ATOTVTMVETOL
oV poyvnroeovnon/amopayvnropdvnon tov culntnoemy, oto TpmTO-
KOAAQ,, TO KEILEVO EPYOGIOG TOV CUUUETEYOVIWV TOV OVTUALAGGOVTOV KOTA
™V MEPi0d0 eMeEEPYNTiag TOV TPOPANUOTOS KO OTIS TEMKEG €PYOUCIES TV
QOLITNTPLOV/EKTAOEVTIKAOV. ['100 TIG OVAYKEG TNG TOPOVGOG EPYUGING OVOAD-

13 O exkmardevtikoi £xovv v gdevbepio va emAé&ovv av Tehkd Ba epapudcovy 1 Oyt

po Tapépfoon mov £xel Tpotabel Kol oyedOOTEL KOTE TOV OVOGTOYAGHO.

4 B\ Kotodkng (2010: 147-148)Movpen (2010: 34).

15 Ot eplocoTepeg PortnTpleg eméredov vo WIANGOVY Yio VOl TPEXOV TEPIOTATIKO. g
dvo meputtwoeg (PA. my. oy mepintwon tov IlETpov Tapaxdtw) culnthonke éva
TOAALOTEPO TEPIGTATIKO, TOV OTAGYOAOVGE OKOLT TIG EKTOLOEVTIKOVG,.
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Onkov OmOCTAGLOTA OO TIG TEAIKEG 8pyacisg16 TOV QOLTNTPLOV/EKTAOEVTL-
KOV KOl OOy VI TOPMVT|GELS.

H avaivon

Mo v avdivon Tov avbevtikov avTov VAKOD gival EvvONTo OTL KATAAANAES
elval BewpnTikég TPOCEYYIoELS TNG YAWGGOAOYIONG TOL TPOTAGGOVY TOV POLO
™G YAMOOOG MG KOWMOVIKNAG TPOKTIKNG Kol Be@podv OTL 1| TpaypoTiKOTN T
avtavokAdtal ( dtbrdatar), ahdd kol Topdyetal ot YAd®ooo 1 0AAM®OG OTL M
YADOGOO, TEPLYPAPEL, OALL KOl TOPAYEL TNV OVTIANYN Yol TNV TPOYLOTIKO-
mra.” Ot 6TAcElg aVTEC €Yoy TV apetnpia Tovg Kuping otovg Bakhtin
(1981)kou Buhler (1934)at avartoydnkov 610 mAicL0 TG TPOYUATOAOYL-
KNG OTPOPNG TNG YA®WGGOAOYiag amd 1n oekaetio Tov 70 ko mépa. Ta
Bewpntikd TAaicla oTo 0ol AVOAHOVTOL KOPTOPO OVOEVTIKNG ETKOIVOVIOG
(ypomTiG, NAEKTPOVIKNG, TPOPOPIKNC) Ppiokovial 6Tov gupd ¥MPO TNG ava-
Avong ovvopthiog, g (KPITiknig) avdAvong AOYoL Kol TOV AELTOVPYIKOV
TPOGEYYIGE®V TNG YADGGOG.

Me 10Vg TPOTOLG SOVAELAS HIaG OUAdOG OTHPIENG AGYOAEITOL Lo TTAOV-
ol Piproypagia (PA. evdewktikd Heikkinenk.d. 2012),eved mo meplopio-
pévn etvar n Pprloypaeio mov acyoAeitar pe ) otNPEN EKTOLOEVTIKMV
Eévne yhoooag (BA. evdewktikd Gray 2001 ue YA®GGOAOYIKEG OvVAADGELG
oL AOYoL NG oTPLENG ekmandevtik®v (PA. evoewktikd Bieler 2010).

Evdiagépov €xel Opme va del Kaveig Kot TG avaADGELS GLYYEVAOV AdY®V.
O Adyog g A.O.AIL dev evtdooetal LOVO GTOV EKTOOEVTIKO AOYO, OAAG
€Yl KOWA YOPOKINPIOTIKA pe Tov Bondntikd Adyo ¢ youyobepomeiog: pio
Kol 6KOTAG Tov gival va BondnBodv ot ekmadevtikol Kuplwg pésa omd tnv
AVTOAAOYT] UNVOUATOV (YAWOOIK®V Kal pn) oTtny aAAayn TG OTTIKNG TOVG,
TOV CLVOICONUATOV TOVE, TOV TPUKTIKMV KOl TOV GYEGEDY TOVC.

Me tov youyoBepamentikd A0yo £xel aoyoinbel 6to mAaiclo TG KO-
VIKTG Kot KAVIKNG yoyoloyiog 1 Puyoroyia tov Adyov (Discursive Psychol-
ogy) (1. Edwards & Potter 1992¥,cvd xamotec popéc to mpoPripate mov
egetalovtor apopovv pabntég (BA. Buttny & Kellog Rath 2007)Avaibeelg
SLPOP®Y EWDDV EKTALOELTIKOD Kot YuyoBepamevTikov AOyov &xovv yivet,
emiong, oto mAiGLo NG Aettovpyikng mpaypotoroyiog (BA. Ehlich 1990,

16 Tyetikd pe to yphyo (writing experiencelng pébodo avoactoyacpov PA. kot Yost

K.0. (2000: 44).

INo poe ouAtnon oyetikd pe 1o Bépo avtd 610 TANIGI0 TOV TAcEmY Tov (0Kpaiov)
KOVGTPOUKTIPIGHOD, (KPLTikoD) PedAIGHOD KOl DAGUOD Kol TOV GLVOLAGUOV TOL
dnuovpynonkov otig dapopetikég mpooeyyioelg g Kpitikng Avdivong Adyov ko
ot Agtrtovpywcn [Ipaypotoroyia fA. Reisigl (2012: 54-63).

Mo po emokdénnon Tov TAceny TS avaAVeNS AOYoVv oV £Quprolovtal GTny Yyuyo-
Oepameio BA. Avdn & Tewpydxo (2009).

17
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Scarvaglieri 2013)¢nw¢ eniong kot TG KPITikNng avaivong Adyov (PA. Wo-
dak 1996)-°

Agv glval duvatov vo TOPOLGIACTOVYV €0 OAOL Ol TOPATAV®D TOAD
dpopetikol Tpdmol oTNPIENG, AL OVTE KOl Ot dlopopeTiKol TpdTOL OvdL-
Avong Tov YuyoBepamenTIKOL Kot eKTandeLTIKOV Adyov. Katd v avdivon
oV AO0you g A.O.AIL. Bempodvtarl oNUOVTIKA Yio T LEAETN TG dlepyaciog
TOV OMOOIKOD OVOGTOYACHOD KATOL0L 1010{TEPO GNUELN TOL OTTOI0L GLVAVTMOVTOL
Kol GTIG aVOADGELS TOL YouyoBepameuTikod Adyov. Ot avoAVoElg aVTEG emt-
KEVIPOVOLV, HETOED GAA®V, 0TO TOPOKAT® onueic Tov Adyov: otV TPMOTN
noapovcicon/apiynon Hoeg TPoPANUATIKNG 8un81pux% Kot TV ovvoicHn-
LATOV TOV ATOU®MV O GYECT UE TNV EUMEPiD. AV, OTIG EPMOTNOELS, OTIG
(npdtec kon petémerta) epunveiec (Deutungen/Interpretationeén)kat otic
UETEMELTAL  TOPOVCIACEIC/UPNYNOELS, OTIG OToieg yivovtal SlopOPETIKEG
YAOGOIKEG eMAOYEG (08 GUVTOKTIKO, GMUAGIOAOYIKO KOl TPOYLOTOAOYIKO
eninedo) and 6,11 otg mporeg (PA. my. emavadatvndoelg (Reformulie-
rungen))??

3 IHopovoiaon TpofApaToS Kol AVOCTOYUGTIKY TOPELX TPOS TNV
alhayn

3.1 Muw apiynon

2V apyn Tov LIOKEPAANIOV AVTOL TAPOPAALOVTIOL ATOGTAGUOTO OO TN
YPOTTH EPYOCIO LLOG QOLTHTPLNG TOV UETATTUYLOKOD TPOYPALUATOS GTOVOMV,
7oV gpYAleTOl WG EKTAOEVTIKOG. XTO ATOGTAGUOTO QVTE 7T prd(poth évog
pafntg kot ta TpoPfAnuato mov dnuovpyet oty Taén ™. To mepioTatikod

19 Tao e ovykpion avédpeso oty Kpitikn Avéddvon Aoyov kol ™ A€Tovpyikn

Ipaypotoroyio BA. Januschek.d. (2012).
2 B\ oyeukd Edwards & Potter (19928). factual report) Wodak (1980, 1981BA.
Problemdarstellungercar problem presentation Ehlich (1980,B1. Erzahler) xot
Scarvaglieri (2013: 114A. Verbalisieren des emotionalen Erlebnisgeha(d&E)).
THETIKO, UE TA YOPAKTNPIOTIKG Ko TIG EXTOOELS TG epunveiog PA. Kotodkng (2010:
177-181), Ehlich (19903o1 Scarvaglieri (2013: 83-84, 270).
Me 1o Ady1a g Agrtovpyikng Ipaypororoyiac, n yAwoowr dpdon (sprachliches
Handeln)evog opiAntn pmopei vor S10popomotGEL T VONTIKG GYALOTO TOV 0KPOOT.
H aloyn ovth yivetar avoidnme udvo omd T1¢ (YA®OGIKEG Kol [ YAWOOIKEC)
dpaoelg (Handlungenue tig onoiec 0 déktng avidpd otig dpdoelg tov mopmov (BA.
Scarvaglieri 2013: 89)Me tovg 6povg tng Puyoroyiag tov Adyov, 6TOXOG TNG
yuyobepameiog eivor vo dnuovpyndei pe ™ «@idpbwon» (story repair) o véa
otopio wov Oa &yl mepiocdtepn cuvoyn Kot Oa eivar o cvvBetn kot wepiektiky (BA.
Avdi 2008: 58).H véo avth a@fynon tepiéyel S10popetikéc YAOOOIKEG EMAOYES amd
0,TL 1] OPYIKT.
Y10, amocmAcHOTo AOYOV, ElTE GUTE TPOEPYXOVIOL OTO OTOUAYVITOPOVIGELS TNG
ov{ftmong oty opdda ite amd YPUTTEG EPYAGIEG, OEV AVAPEPOVTOL TAL OVOLOTO TOV

21
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avtd emAEyOnKke, enedn e€etdlel Eva Koo TPOPANUA TOL GLVOEETOL LE TN
devtepevovcsa Béomn mov €xel To pabnua g Feppoviknig og Aedtepng Evng
[\ocoag 010 oyolelo KOl HE TIC EMATOGES TOL £xel 1 BEomn avty OTIg
cLVOfKeg Sdackohiog,?? TiC GKEWELS, TO GUVOLCONUATO, KOL TIC GYEGELS EKTOL-
OeVTIK®V, pobntav, yovémv. Otdte pé€ca amd Tn HEAET AVTNG NG TEPIMT®-
ong, mov dwovOileton pe mapadelypato omd GAAL TEPIOTUTIKA, TAPOVGIALETOL
1 OVOGTOYXAOTIKY Oladikacio, oOAAG Kol peptkd omd To Pacikd TpoPAnuota
TOV EKTAOEVTIKOV TG ['eppovikng og EEvng YADGGOC.

O Ilétpog (...) dev pov eiye pofnéer axdua v mpocoyn, TOLVAGYIGTOV Oyl
apvntika. O [1étpog eivor évo. moudi ppovtiouévo, éCorvo, {onpo, o wpaiog e
T0CNS TOV OA0. TO. KOPITOL0, EIVAL EPWTEVUEVA HOLT TOV, O OPYNYOS TV GYOPIDV,
Tov Hokavooy kalbe popd. yio. to woiog Ba kabioer uali tov. (...) Orov tov gida
i g/s)a'my POpPa, Kai apov 1ov ovaTHONKe, OKEPTNKO, «Tl ALI0AGTPEDTO TALOT»
(...):

Orov Cexivnoov ta pabnuota tov 2emtéuPplo emikpotodoe uio YEVIKH
avaotdtwon, Pafoipa ko pacopio uéoa oty waln, (...) O Ilétpog, mov
E0ELYVE VO, EIVAL 0 DTOKIVITHS THS AVOTOPayNG, GALalE ayeddv ae kabe uadnuo.
Opavio, evaw TOVS €lyo. TOPOKOLETEL 0LOVS UEYPL TOVAGYIoTOV Vo uabw To.
ovouota tovg va Epovv wia otobepn Oéon. Dvoika ue ayvonoe eviedag. (...)
Tov Oxrawpfpio n ovaotdTwaen péco, oty T0.lN KOTo. T OLGPKELR TOD UOORUATOS
TV YEPUOVIKOV OV Eleye vo, kKomaoel. Pacopio yvotav kabe popd, omov
kabotav o Ilétpog. (...)

IV €pMOTNON NG EKTOOEVTIKOD Y10 TOW0 AOYO (QEPVOLV TAVTO. TO. OyOPLaL,
Kol cuYKEKpEVA 1 apéa tov [I€Tpov, téon avactdtmwon, o Ilétpog andv-
OE, OMMC TEPLYPAPEL OO LVIUNG 1) EKTALOEVLTIKOG, TO TOPOKATM:

«Elote twpa  kvplo, lepuavika eivai, a@od 01 TEPIOOOTEPOL  TOUE
ppovuiotipio. (...)- E, o1ya dev eivor kar Omewg ta pobnuotikd, og mooue, woo
evor onuavtiko uddnuo. Eépete n pouad pov (mwov eivar kabnyntpia) eire, Ot
0. I'eppavikd, eivar devtepevov udbnua., ot 0ev €ival 1060 GHUAVTIKO KOl OEV
Oo. émpeme vo. ayywvouar y' ovta. (...) Mnv kavere étot, oryd to udbnuo. mov
mpémer vo. kavovue koi novyio. (...)». H mopéo tov Ilétpov ¢@uoika
evBovaidatnke (e ovto T0 GYOAO Kou Céamaoe Evo, KDuo, evOovaIoouol péoa.
oy wén. (...) To televtaio owtd oydrio tov [létpov édwaoe to oTiyuo yio. TO
g Qo eCelioaotav n vmoloirn ypovia ue v taln ovty. O pwves kol n

QouNTPIOV/ EKTOISEVTIKMDV, EVM YIOL TOVG HOONTEG YPNOILOTOOVVTOL YELSDOVVLLA.
Ytv Hpepida (5.6.2013)mg A.O.E.X., Tov avapéphnke mo mévo, gortitpileg/ekmor-
devtikol mapovsiacoy £vo TEPIOTATIKO NG TAENG Tovg emndvopa. Emdéydnke oto
onueio avtd va moapatedel andonaca TG YPONTNG €PYACiOg KOl Ol TNG OTOLLOY-
YNTOE®OVNONS, Kupiog Yo AOYovg efowkovounong ydpov, €mewd] otV epyocio
SivovTot He o GUVORTIKO TPOTO 01 TANPOPOPIES TOL LA YPELOVTOL EOG.

O ekmadevtikoi g eppavikng mg Eévng d1ddokovy mapdAinia og 2-3 Kot 4 da-
(QOPETIKA OYOAElN KOl LAAIGTA TIG TEAEVTOIEG DPEG TOV Ol LoBNTES Eival KOLPAGUEVOL.
H mopévBeon pe 115 tpelg teleieg onpaivet 0Tt £yl TapaAnedel pépog Tov KeYWEVOU.
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aracio nrav n povtiva pag. (...) Avauetomlo mabntika v 6An katdotaon
XOPIS VO, TOVS UOADV® 1] Vo, eluor avathph poli tovg. Aev giyo oums Kouio
oialeon ma va umoivw o ooty v taln. Amio éviwbo exvevpiouévy,
EVOYANUEVN KO TO HOVO TOD UE OTATYOLODGE HTOV VO. TEPCTEL 1 PO YLO. VO
pebyw amd ™y 1aén. (...) To aydlio ovto tov Ilétpov dev pov éfyorve amod to
UVOLO axoun KL av giyo, uobnuo oe alln twoén, éviwba ot ue oxoiovBoioe.
Eiya avaopdieies yia 1o wag va araba oty taln, 1 Qo nw kol was Oo ue
kortalovv o wouoia (...). [ioreva o611 avta mwov eiya uaber oro Iovemotiuio
oty oooktikn Ba Eowlav v koraotaon. Xpnoywomoiodoo, 1oV vToA0YIoTH Kol
7o Internetotyv waln, ppovula va Erovue movta evolopépov VAIKO, KAVaUE
OUOOIKES  Epyooies, oxolyoue moiAn upovoixn. O Ilétpog orouatodoe ™
HOVOIKY, PaVale KOl TEOKOVOTAV UE TO Kopitola wov HOsiov vo. yopéyovv,
EYKOTEAEITE TIS OUOOIKEG EPYATIES TETWVING TO. TETPAOIN, Kol ETol Kabe
pooTabeio, amoTOYYOVE. »

3.2 H apot napovciocn — arordynon —epunveio Tov Tpofinpotog
a6 TG eKTadeVTIKOVG: MaOnTiG pe TpoPfinuatikés wrotnreg (;)

H moapovcioon &vog mpoPAnuoatog avhkel, cOU@ova e T AEITOLPYIKN
[Ipaypatoroyio, 6to cLPPOAKO TTESIO KOl TPOYUATMOVETOL UE TIG OVOUOTO-
dotikég depyaosieg (nennendeProzeduren),ot omoieg KivntomolovVv GTOV
AKPOOTH TNV KOWMOVIKT TOV Yyvdon Yo TV mpaypatikoétta. Ta yAoooikd
péca Tov eivat YopOaKINPIOTIKA Yo TO CLUPOAKO TTEdTO Elval TO. OVGLACTIKA,
emifeta Ko ppata, to omoio Katd TN yYAwooiwkn opaon (, Token®) cuvdvd-
Covton kot pe GAla yhooowkd péca (Rehbein & Kameyama 2004: 566).

ZuvOmg OTI TPATES TAPOVGLACELS Ol EKTAOEVTIKOL £6TIALOVV OE €val
7odi To 0moilo GTIC TEPTYPAPES TOVG TO TOTOHETOVY GLVTUKTIKA 6T BE0M TOV
VTOKEWEVOD, EVM CNUOCIOAOYIKE TOV 0modidovV TOV POAO TOV EUTELPIKOV
vrokeévoy (experiencen).y. o I'iapyog eivar Opoppog, oyomdel Ta ToLyVi-
ota, | 10V dpavtog mpoodnov (agens)m.y. O I'. diokontel, dépver. O Tept-
YPOQES Yo Tov pont mepthapPavovy emifeta, ovolootikd | prjuata. Ta
emifeTa o) MEPLYPAPOLYV TO TOPOVGLUGTIKO TOV, T.X. WPOLOS, HIKPOKOU®-
UEVOS, YAvKkoDAng, B) ovagépovtal 6e CLUTEPIPOPES TOV, T.Y. Cwnpds, paca-
p1olog, embetikog, éComvog, apyog, | Y) OmOTELOVV SIOYVDGELS, T.). DTEPKIVY-
nxog, AEII-Y, avtiotikog. Ta ovolooTiKA amodidovy poOAOLS TOV PECH GTNV
T4EN Ko T0 oYoAEl0, T.Y. apynyog, depfévayas. Ta puuata 1 ot HeToyég TG
TPAOTNG TOPOLGIACTG AVOPEPOVTOUL GLVIOMS GTIC TPOPANUATIKES TPAEELS TOVL,
Y. YTOTOEL, OOYKWVEL, Ppilel, pwVvalel, O10KOTTEL, KAVEL TPOYO, TEPTEL ETXOVD
ata. Opavia, dev orafalet, oev pépver Piflia.

Amotelel Koo 10mo o1 PrAoypaio OTL o wEPLypopr EUTEPIEYEL
pNTES N VITOPPNTES OEIOAOYNCELS, TOL CLVOEOVTOL e epunveieg kot eEnyn-
o€lc. O1 Topamave YAOOGIKEG EKPPACELS OTIC TEPTYPUPES TOV EKTOUOEVTIKAOV
evtdocovtal og évo evpl cvotnuo orotiunong (appraisal)and to omoio ot
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OUIMNTEG EMAEYOVV TO KOTAAANAG YA®MGOIKA UEGO YO VO, EKGPAGOVLV TN
Oetikn/apvnTIKn TOVG ATOYT Y10 KOTL XTO TAAIGLO TNG AEITOVPYIKNG YPOLLLLOL-
Tikng tov Halliday dwokpivovtar tpion 6NUAGIOAOYIKA VTOGLGTAUATO TNG
QOTIUNONG OTO OTOl0L EVIACOOVTOL EKPPACELS WE TIC omoieg KAt a&lo-
loyeiton o oyéon o) pe ta cvvarcOnuartoe (affect) mov mpokaiei, ) pe tig
KOW®VIKEG vOpueg Ko Tig Nowég kpioelg (judgment)mov givar dradedopéveg
Kot y) pe ) 0éon tov o€ éva ovoTa, Y. aoOnTikdv a&idv (appreciation)
(BA. Martin 2000: 142, White 2011: 16-2@ivar @ovepd, dniadr, OtL ot
aloAoynoelg cuvoéovtorl pe Kowwvikd Kobopiopéveg afleg kol €tol ot
oAntég, ekppdlovrog Tig aflohoynoelg avtég, svbuypoppilovior pe to
KOW®VIKA vtokeipeva mov vrootnpilouvv tig 0éoeig avtég (White 2011: 14).

Otav, Aowmdv, plo exmaidevtikog Aéet 6t «O I ovveyws OlaKomrel.
Eivar mold {ownpo mouoi», Bewpel 011 1 Lonpdda amoterel v outiar g
OPVNTIKNG CLUTEPLPOPAS TOL KOl £TGL GTA GLUPEPALOUEVO VT TO (WnNPo
wouol givon o apvntikn agloAoynorn. Ot a&loAoyNoES OV EUTEPLEXOVTOL
OTI TEPLYPOUPES TMOV EKTOALOEVTIKOV CLVOELOVTOL HE TIG Thyleg afleg Tov
oyoleiov ko €101 pe T aSlOAOYNOELS AVTEG 1 EKTOOEVTIKOG TomoDETEL TOV
pafn T Kot Tov €00TO TG 6T0 a&loKd GVGTNLLO TOV GYOAEIOL.

210 puOuIoTIKO GvoTA TOV GYoAEiov Kabopilovtol oTeEVd o1 cvumept-
QOpPES LOONTAOV Kol ekTondevTikdy. Ot pantéc mpénet va kdbovtal novyo
KOTA TN OLOPKEL TOV HOONLOTOG, VO AKOVVE TPOCEKTIKA TOV dUGKAAO TOVG
Kot vo, 0koAovBohv Tov puBud tov pobnuotoc pabaivovtag v VAN. Otav
évag HoONTG OmokKAvel amd TO OVOUEVOUEVO avTO TPOTLTO Bempeiton
TapoPatng N dtopo pe vontikd mpofApoto. T0 GUGTNUO 0VTO Ol OVOLLE-
VOUEVEC AVTIOPACELS TNG EKTALOELTIKOV £ival va, TIH®PNOEL TOV pobntin, va
tov oteilel otov devbvvin N ota KEAAY (Kévtpa Atapopodidyvoong,
Abyvoong kot Yroot)piEng) yuo didyvoon. H taboloyikonoinon tov cop-
TEPLPOPAOV TOV TV lvar TOAD Otadedopévn Ta televtaio ypovia, e
ATOTEAECUA GE £VOL TOAD HEYAAO TOGOGTO TV podnT®V va divetan dueca,
ONA. pe TV epeavion evog TPOPANUATOG, 1) ETIKETA TNG SLAYVOONS LLOG VOT)-
TIKNG N WOYIKNG Ol TapoynG, 1 oroio amd Tn pio Toug oTtypatilel Kot amd v
AN adpavomotel EKTAOELTIKOVG Kot Yovels. [ mapdoetypa, o aptBpdc towv
podntodv mov yoapoknpilovror ¢ VREPKIVNTIKOT OVEAVETOL GTOV OVLTIKO
kOGO OAO Kot 7o TOAD, OGS KOl Ol GLVTAYOYPOUPTCELS. 26

O kprtikég Qwvég mAnBaivouv, AL Ol EKTOUOELTIKOL gV UmopovV
gvKkola Vo amopakpuvhouv amd to Kuplapyo TpdTLTO, EMEWN AWTO B TOVG

2 Ta po kprtikn Topovsiaor TG EXEKTOONG TNS SIOYVAOGTIKNG TACNC TOPAUTEUT® OTN

Mmriumov (2010: 349). XopokInpioTikny gival 1 TEPITIMOT TOV <«COTEPKIVITIKOD»
Kipwva, o omoiog o€ Aiyo ypovikd didotnuo pe ™ Pondeto g ekmandenTikoy, Tov
ovppeteiye ot A.O.AIL tov Metantoylokod [poypappotog Emrovddv tov Tunqua-
TOG, £YIVE GLVEPYAGLOG KOl OTOUATNOE KATA TV dpa Tov pobnpatog tig Borteg oty
VAN KoL 6TO YPopeio Tov dtevhuv.
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yopaxtNple G avemapkeic kot Bo onuovpyovoe mpoPfAnuata oty Evioén
TOVG oTNV KowdtnTa Tov oYoAeiov. To évtova avtd tepapykd, pvOUIGTIKO
KO OVTOYOVIOTIKO KA, OV eVTEivETOl AOY® TG OIKOVOLIKNG Kpiong (PA.
.- KOTAPYNO™ EWIKOTHTOV, ovafeon pabnudtov pag edikottag oe GAAY),
eEao@aAilel TIC GLVONKES Y10 TNV ATOUOVMOT) TOV EKTAOEVTIKMOV. ZVVvN0mg
dgv LloHv Yo To TPOPANLUE TOVG Kol TO, GLVOLGONLOTA TOVG GE GUVAOEAPOVG
and eofo uRmee Stadobel apvnriky eAUN yioo ovtovg (BA. Mripmov 2010:
319, Mrovtovrovon 2010: 275).E1d1kd ot eKTOISEVTIKOL TOV EWOIKOTHTOV
Kol Tov EEvov YAwoo®v 010Talovv akOUN o TOAD, €mEWN AOY® TNG
petaxivnong Toug o€ d1aPopeTikd oyoieia dev mpoAafaivovv va dnpuovpyn-
OOVLV OTEVOTEPEG GYECEIS UE TOVG VITOAOUTOVS EKTOOEVTIKOVS Y10 VO GLV-
€PYOCTOVV KO VoL 0AALAEOVY TO TOPASELY LA TOV KVPIoPYOV aVTOL AGYOV.

Ed® Bpioketon ko 1 kopra ovpuPorn pwog A.O.AIL Alvel povi Kot
KOVOTNTEG OTIG EKTOLOEVLTIKOVG Y10 VO GKEPTOVV KOl VO JUACOVV e AAAOVG
TPOTOVC Y1a TIG GYECELG LUE TOVS LaBNTEG TOVG, £T01 MOTE VA TIG OAAAEOLV Ko
VO OVTILETOTIGOVY Ta. TpofAnpata yopic melbapyikd HETPO, SYVAGCELS 1
edppoka. Kdamoleg otiypée g Oadikaciog oavtfig mopovcstaloviol otn
GUVEXELOQL.

3.3 H avooToyooTiKi] 1001KaGio KOl 01 0ALAYES OTIS GYEGELS

Kotd tov opodikd avactoyacpud divetal dlaitepn onuacio 6to cuvoicHn-
HOTO KO TIG GLUTEPLPOPES UAONTAOV Kol EKTOOEVTIKMOV, OT®G OVTE ovo-
dvovtal pHéca oTIc GYECELS TOVGS, Kat ovalntovvtot To Thavd Tovg voruata,
Bempdvtoag 0Tt 10€0 Kol cvykivion €ivol adldonacTo HEPT) TOL VONUOTOG
(Kotoakng 2010: 205, 215§ Sto oydha g Smoavomoviov (2010: 397),
EKTOOEVTIKOD TOL GLUUETEYXEL otV Opdda amd v idpvon g, dStuPalovpe:
«H aldoyn oTig avTIANWEIS LoD Kol OTH OTAH OV WG 00CKAAAS HTOY 0Pyl Kol
KOTLOOTIKY, OAAG Qouvotay 0Tl ue ADTPpwVE TIC TEPIOCOOTEPES POPES ATO
TPOKATOLNWELS VIO TOV POLO HOV. ZHUOVTIKY GTIYUN VIO UEVO. NTAV 1] EKPPACH
WV ovvoioOnuaTwy pov yio. kamoiovg uodntes uov. To apvytikd cvvaicOn-
HoTo, Tov Elya, Kol T0. ONAwaa, Jev Ekovoy Tovg dliovg atnv Ouada vo. ue
ETIKPIVOLY 1] Va. auplafntioovy ) Géon 1ov w¢ KOANG O0OKALOS TOD TPETEL
va. oyorael to 1010 to mouois tg. EuaBo vo unv vipémouon yr’ ot wov
eviwbo uéoa otnyv taln, yi’ avté TOL CKEPTOUOLV, VIO THV GODVOUIO. HOD
TOAAES POPES Va. DLOYEIPLOTA KOTOGTACEIS KoL VO, T0 ouoioym. Moipalouovy
UE TOVS GALOVG OTIYUES THG KaONUEPIVOTNTAS TTNY TOLH KOI GKOVYO. 106G Y10
orhayég mov mpoomabodoo vo. eviaéw atn o1dackario puov.»

27 B\. oyetiké Mripmov (2010: 355)kat Swan & Bailey (2004).

28 >m PBProypagio ackeitor kpitikn oTIC oyéoels e€ovoiag ovlpeon e PHEVIopa Kot
EKTOUOEVTIKOVG, HETAED GAA®VY, AOY® NG BecpoBeTUéVNg VoY PEWTIKHG CUIUETOYNG
TOV EKTUSEVTIKMOV 6€ opadeg mentoringrov oyoigiov. Toviletat, emniong, 6Tt o1 GLV-
Onxeg avtéc vrovopgbouvv TN ocvvepyaoia (BA. evéeswtkd Langelotz 2013).H
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2NV apyIK AcT) TOV AVACTOYOGHLOD Ol EKTOOEVTIKOL TEPTYPAPOLY TIC
TEPLOCOTEPEG POPES ocvvarcOnuota Bopovy, amdyveoong Kot akOP®oNG:
«&viwBa tpouepo Qouo kou uetd Eviwbo toyers yio to Gouo mov Eviwba.

Katd ) didpketa g apnynong tov mpofanuatog n Oudda tpocmadei,
EMIONG, VO OTPEYEL UE TIG EPMTNCELS TNG TO EVOLAPEPOV TNG EKTOLOEVLTIKOD
OTIG GY£0ELG TOV HoONTH HE To LITOAOUTA TTOLd1d, TOVG EKTALOEVLTIKOVG 1) TOVG
yoveig Tov oto omitt. Onwg eimape, Oepeiidong apyn g Onddag eivon Ot
amoAvTy 1010THTO, Y] GYECLOKT, Ogv umopel va vtapEetl Tapd Hovo PECH NG
YAOGGOG Kol HEca 6€ VT AnAadn, ToPOAO TOV UTOPOVUE SLOTVTMGOLVLLE
YAooowd v mpodtacn «O I eivou (wnpoc», ek10¢ yAdooag o Lonpog
VILAPYEL LOVO GE GYEON LE KATO0V GALO, ®G TPOS KATL GE £VOV GUYKEKPIUEVO
x®dpo (BA. Kotodkng 2010: 185, 186).

[Taipvovtag, Aowmdv, to PAEPUO TG 1 EKTOUOEVTIKOG amd TO €va TToudi
Kot oTpEPOVTAg 10 oty Téén Ba katavonoel kol o vidoel KaAdTepa TIg
CULUTEPLPOPEG KOl TOL GLVOICONUOTE TOV Toudwv, yeyovog mov Ba v
odnynoel oe o Betikn ovvalcOuatiky dwbeoyotta. Me tov avacTto-
Yooud emépyetal, dnAadn, emiyvoon kot cvvoroOnuatikny oavadidtaln (BA.
Kotodakng 2010: 171). K dwgopetikiy Katavonon g Kotaotoons, HEoa
Ao T GUUUETOYN OTIC AVACTOYOCTIKEG GVINTNOELS, GLVIOTA oL EUTELPIO LE
Ol0OTAGELS PUDUOTOG, GTO 0010 1 VONTIKY TAELPE Elval adlYDPLOTH Ao TN
ocuvvalcOnuatikry. H aAlayn tg dackariag apopd Tig OKEYELS, TOL GUVALCON-
Hato, TG TPOCOOKIieS Kol eVTEAEL TN cvumeplpopd 6. H avactoyoaotikn
ov{ntnon, Katd cvvénela, eivon n Pactkn Tpaén ™ Ouddag yio Tnv aAloyn
TOV 6YEGEMV ATOKAEIGHOV HECH TG dackdAag.» (Movpekn 2010: 33).

Me Bdon 1t OQOPETIKY] QTN KATOVONOT Kol TNV &vovvaicOnon
OITVTTAOVOVTAL KATO TOV OVOCTOXOGUO epunveiec N koAVTEPO LROOECELS
OYETIKA UE TO TMOG OVOOVETOL TO TPOPANUO OTO TAOUGIO TOV GYECEWV TOV
ond1ov. [ho ocvykekppuéva: Ag Eavadovpe ta enibeta pe ta omoio 1 EKTOL-
0eVTIKOG Yopoktnploe tov [1€Tpo otV TpdTN TEPLYpAPN: Ta1di ppovTiouévo,
élomvo, {onpo, o wpaiog s talng, onuopiing, alioidtpevtos. H meprypagn
LT £KOVE aKOTAVONTN TN CLUTEPIPOPE TOv, €med] cuvhbwg Bewpeital,
E0QOALEVA, OO TOVG SUCKAAOVG OTL OL «APLETOL> PABNTEC dEV EXOLV KOl OgV

A.O.AIL dgv ocvvdéetar [e TOV YDPO Kot TIC OYECELS lEpapyiog Tov oYoAeion Kot
EMALYEL TNV €VVOLa TNG «OTHPLENG» 1 omola dlapopomoteitat and Tig KAviKEG £vvoleg
™G «yeciag», TG «kaBodynons», g «epydy®ons» kat tng «ievkdivvone». «H
npa&lokn katevvvon (c0vheon Bewpiag Kot TPAKTIKNAG) KAl 01 KAVOVES TNG 10OTNTAG
AOYOV (GULUPETPIKT GLVAPTNON Be®piac-TpaKTiKNG) Kot TG vBHvng (tov TehKO AdYO
Ylo. THY TPOKTIKN TOV §xovv 6601 TNV ackoOv [dn). ot ekmoudevtikoi]) drokpivovv Tnv
mpatioxi évvoia g «otpiEne» (...) BA. Kotodxng 2010: 150).

H oavdAvon tov vAukoD divel moAD EVIOPEPOVGES TAPATNPTOELS Y10, TOVG YADGGIKOVG
TPOTOVG EKQpacng TV cuvauoOnudtev (BA. m.y. HETOQOPEC: Eviwba mAnywuévy), Tov
OL®G 0V UTOPOVV Vo EETAGTOVY £5M.

29
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oNuovpyovv npoBM]uaw.% ‘Etol 1 ekmoudevtikdg Evimbe apywkd OtL 0
[Tétpog eivor éva Wwaitepo mandi pe TOAAES KavoTnTeg Kat duvatdmres (BA.
YOVEIG ekmoudevTIKol) mov TV ToAeuder and BEon 1oyvos. ‘Evinbde, emiong,
aKoun peyolvtepn gvbbvn mov dev Katdpepve 00TE KOV EVaV <«IPLGTO»
pafnt va tov éxetl pe 1o puéEpog ts. 'Etot 1oyvpomombnke péca g, 0nwg
avoQEPEL M EKTAdELTIKOG (BA. mapakdT®), To aicOnuo vrotiunong ywo v
01 ko To pabnua, Bewpdvtag vwoouvveidnTa 0Tl icwg givar dtkaoloynuévo
dwadedopévn 1 vrotiunon tov pobnuatog g I'eppavikng (PA. oxetikd pe
NV aVTOEKTANpOVIEV Tpoenteia, Movpedn 2010: 124-125).

H ontikn g dpyioe va aAralet, 6tav pilnoe 6tov dACKOAO TNG TAENG
Yol T PACOPio TOV TOOLOV Kot 0VTOS TG €ime va el oto pudnud tov. Tote
elde 0Tt ta modtd Kavouv @acapio Kot 6to dkd tov uddnua. Mopatnpnoe,
EMIONG, MO TPOGEKTIKA TIC GLUTEPLPOPES TV TOUOIDV GTNV TAEN TNG KoL £1d€
otL o IIétpog Mrav éva moudl MOAD TEGUEVO GTOV ay®VO TOL va glval o
apiotog uoldntig. Ipocele 6TL 6TV OPO TOV YEPUAVIKOV EAVVE TIC OOKNOELG
TOV Y10L TO PPOVTIOTIPLO Kot O1ote SuoKoAevOTAY dpyile va evoyAel. H mieon
aLTH TOL GPLOTOL padnTn exepalotTav, dnAadn, oto uddnuo cav atoio, pe
TNV 070l OVTIGTEKOTOV GTO PAPOS TNG YVMOONG OV EVIMBE Vo TEPTEL EXAVE®
100310 [Tétpog eiye, emopévmg, oopemva pe Eva péhog g A.O. AL, «vav
OIKO TOV AOYO YLO. VO GOUTEPIPEPETOL ETOL KAl OEV Elye oyéon pe eoévo. (TMv
eKTodeLTIKO).» (...) Blémovue o kardotaon kor 1 Oafalovus mavia
TOUPWVO. UE AVTO TOD EYOVUE UEGO, UOS Kol pofouacte. Aev wayvovue T
vrdpyer mpayuotird.» (BA. Aropayvnropdvnon Iétpog: Movpein 2012: 3f.).

"Etot om utovpyﬁ@rgm po vEo KaTovonon NG KATAGTAoNG LEGH amd o
véa vrndbeon/epunveia 2 kot 0Tkl CLVOICONUOTO  OVOYVAOPIONG YO TO
npocwno tov [Iétpov. Avtictoyo 1€0nke €va véo aitnpo oAAayng Kot Ue
Baon avtd dAhalav Kol ol TPOKTIKEG NG Amogdoioe va tov Ponbd ota
pafnpate Tov epoviiotnpiov N va Tov maipvel g fondd otov voAoyloTy,
otav ftav aviovyoc. O Tétpog apyioe va arrdler Beticd. Tng eine: «Kopia,
elote koA tedika» Kol GpyLoe HLETA Ta. LafNUATo Vo TG IAGEL Y10 TOV E0VTO
TOVL KOl Y10 TIG OLOKOAMeEG mov mepvd. ~~ H exmondevtikog divel kot GALQ

%0 O «@piotog pabntig aviavaxkid tig kupiapyeg a&ieg Tov 6Y0AKOD GLOTAROTOG - (...)0

pOXOG TOV GpPLoTOL pobNT pmopel va givor €560V AGPUKTIKA TEPIOPIOTIKOG KO
EVAVTIOC oTNV opipoven kot oAokApwon tov ma1d100.» (Avdn & Movpeiny 2002:
118).

Avt v avtictoon ot yvoon cvvnbwog v mapayvopilovpe, eved 1 didackaAia,
«OTm¢ Kot M BepamevTikn avaivon, pumopel vo cuvoietar Oyl T6G0 —1 Oyl HLOVO— UE
mv EMewyn yvdoemv 660 ue T avtictaon ot yvoon». (Mmriumov (2010: 331)
TyeTikd pe TNV epunveio mov odnyei otn Ogpomevtikyy katavonon PA. Scarvaglieri
(2013: 270).

370 V€O GVTO CUVEPYATIKO TAMIGLO Uropovoay mtia va aglorotnovy and ta moidid ot
SOOKTIKEG dPUGTNPLOTNTEG TOV TPOCPEPE 1| EKTAUOEVTIKOG. Xg GAAEG TEPTTMOELS,
otav M avtictaon dev givatl 1660 KAOeTN, Ol dPACTNPLOTNTEG AVTES, TT.). Ol OUAOIKEG

31

32

33
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otoyeio TG aAlaynG: «Bpnroue katt Tov giyoue uovo gueig ot ovo. OLo owTo
VoUilw mwg Hag Epepe mo KOVTa. METG amd anTo DINPYOY POPES TOV EUTTALVA.
ot tain kor o Ilétpog éleye arovg ovuualdntés tov «Hovyia npbe n kvpio
nog» (...) Apod oro télog g ypovids otav tovg omoyaipétnoa o Iétpog
Povprkwaoe. Obte oo ovelpd pov oev Oo. t0 TEPIUEVO, AVTO OTHV OpYN THS
APOVIGS, apod vanpye oot n éviaon uetacv pog. (PA. Amopayvntopdvnon
[Tétpog: Exmoudevtikog 2012: 5, 9).

«Nouilw Twg avtd mov fonbnce TepioaoTEPO EIVOL TWS TO ATOOEYTHKES
0A0 0T0 YWpIc eywiouo, ot onloon o Ilétpog oto diko pov uabnuo oev ooyo-
Aelton pe g OIKES HOV QOKNOEIS GAAG e avTES TOV @poviiotnpiov. (OmEL-
Bovetar otovg AAAOVG) AéytiKe TO TOLdL OTTWC Eival ywpic vo. alloloyioer av
elvar o OIkG. TS YEPUAVIKG. 1§ TOV @gpoviiatypiov. Maiioto tov Ponbodoeg
K1040¢. Avto onuaiver ott tov avayvopioes. To 0éytnkes 0Ao avto ywpic va
a160avOeic kotwtepn yLati péco. cov eiye vmoywpnoel to aioctnuo ot 10
uélnuo. eivar karwtepo.» (BA. Amopoyvnropovnon Iétpog: Movpeiny 2012:
5f.).

Ye po GAAN mepintoon, oty mepintmon tov ['dvvn, n eacapio 6to
péonpa giye éva mTOAD SOPOPETIKO VOMUO TOL avadVONKe amd T GUVELDT-
TOmoiNo™M TOV OYEcE®V otV TAEN, OMMG EMIONG Kol TV OVGKOAMY TOL
[Mévvn ota yeppovikd.

Ilpwtn mopovaioon tov mpofinuatos ano v ekmoroevtiko. O T'dvvng
etvar Lonpog, cuvexDS SLOKOTTEL, dEV GUUUETEXEL OTO TToLYVidLd, YoUPOLUOTE
otav Agimel. «dev EEpw 1 va kAvw, ue EVOYAEL apavtaoto, 0l0 ToV PVA{®:
«&Tauaro vo AGSI»».

Meza v mpotpory s Oudoog va mapatnpnoet tov Iiavvy kot tyy taén
N EKTOI0EVTIKOS ovvelontomolel ta wopokotw: O Tdvvng elvar véog pabntg
OTO TUNHO 0V TO, NPOE apydTEPA Kot EXEL KEVA, OEV GUUUETEYXEL GTO TTaLYVidLa,
emedN OA0 yhvetl, yYopebeL KOAQ Kot Tpoyovdd, vl 0 amodlomoumaiog Tpayog
™G TaENG, VIoEEpel, eivar povoc. Tapatnpet, eniong, 0Tl Kot o1 vdAOUTOL
Kkévouv @acapio. Ztadlokd cvvarsOavetar Tov [dvvn 6Ao kot TepiocdTepPO
Kol AEEL KOTE TOV 0VaGTOYAOUO OTL GTEVOYMPIETOL Y1 OVTOV.

Ero1 dotorovetar éva mpawrto aitquo. alloyng. Tlog dev Bo elvon
ATOKAEIGUEVOG, TG Ba cuppetéyetl mo moAv; [1og dev Ba Ttov Kopoidehovv;
[og Ba kKoAvyeL Ta keva Tov;

H exroudevtios oe éva Oetiko ovvouoOnuatiko kliuo yia tov podnty
O0okuadlel dropopes mopeufacels. AMALEL TOVG KAvOVEG GTA TTayvidla Yo vol
kepdilel kdmoleg popéc kKot o I'dvvng, opyavmdvel GuYVAE KIVITIKES OCKNGELG
Kol xopd. Aev Tov PWVALEL, 0V TOV KAVEL GLVEXDS TAPATNPNCELS, OVTIUET®-
milel pe yovpop T1g TAAKES TOL Kat dgv divel cuvéyetla. IL.y. «Blénw ot avto

gpyacieg, To moyvidlt pOA®V, 1 TOPOKOAOVONOT Kol avAAVGY TOWVIDY, UTOPOVV Vo,
ouoppdrovv ot Pertioon g oxéong TV moddV PETOED TOVG KOL LE TNV EKTOL-
devTkd ko BEPata oty expddnon yAdooaogs.



120 EAévn Mrovtoviovon

oV Aéte evol ToAD anuavtiko. 2og oiva 0o AEmTa va. telelmaete ) ov{NTnon
ooc».

O Tovvng apyiler va orraler. Tivetonw mo GLVEPYAGIIOG, O NGVYOG
kot Bertidveror ota yeppovikd. Ta dAlo moudid, «fiémovrag ot tov ovu-
TOPOTTEKOUAL KOL OEV TOV PVAlw TLa., TOV fonbodv.

Ot KOKAOL TOV OVACTOXAGHOV UE TIG OAANYES TTOL ONUOVPYNOAY KOTA
TIG O100pACELS OTIG £VVOLEG, Ta cuvoloHuata, otig (AekTikég kal un) ovu-
ePLPopég oty Opada kot v tédén umodpecay va 00 yncovy otnv apoaio
avayvaplon TV 000 EKTOOEVTIKAOV LE TOVG LOONTEG TOLG KOl OTN GLVEPYO-
ol peta&h touvg kol pe OAn v TAEN. Ao TIC AvaQOPEG GTOV ADYO TV
EKTOOEVTIK®V €ival Pavepd OTL 0 AOYOG NG chykpovong £dmae Tt B€om tov
oToV AOYO NG ouvvepyaciog kot TG Oetikng cvvaicOnpatiknig Sabecipud-
™mTog.

3.4 TMopeppaoceis g néPog 10V AVUGTOYOGHOD GTNV OPAda 6T PLENS

O avactoyoaoudc dgv 0dnyei uovo oe véeg vrobéoeic/epunveicg o oyéon ue
Tov pofnt) aAld kou oe oyéon pe ™V ekmandevtikd. Ot véeg vrobéoeic/
epunveieg avapépovioar cuvnbmg oe (nuoata to omoio givol acvveidnta
otov «acbev» oe o yoyobepomeio (BA. Scarvaglieri 2013: 83f.) omv
EKTOOEVTIKO o€ pio. opdda otpiéne. H exmondevutikog tov Ié€tpov ypdopet
oxetikd: «leliko ovveidntomoinoa ot wiyo, oty Ttaln ovTH UE TIC
TPOKOTOANWELS KOL TO. GTEPEOTVTO, THS KAONYNTPLOS YEPUAVIKDV WG ATOKAELD-
HEVHS Ko Tor OLoykwao péoa. pov.» Ta nmipata avtd Pmropobv vo dOLAEL-
TOOV pE TOPEUPACELS KOTA TN O1EPKELN TOV AVACTOYOGHOD UECH GTNV OLAdWL,
Y. pe moyviotr porwv. Eva mopdadetypo:

To aicOnua g vrotiunong Kot 1 EAAEWYN AVTOEKTIUNONG OTAoYOAOVV
TIG eKTOOELTIKOVG NG [eppavikng Kot yevikd Tig €KTAOELTIKOVS TMV
EWKOTNTOV AOY® NG devtepevovcos Béong tov padnuatov tovg. Ioapd-
LOLEG TEPLYPOPES HE OvTH TNG daoKAAag tov [Iétpov édmoav kot GALEG
ekmoudevtikol oe ogpvaplo. kor Workshops.H ene€epyocia tov 0éparog
aLTOV o€ ToyVidl pOA®V PBonbd TG EKTAOEVLTIKOVS VO TPOGEYYIoCOVV TOV
UNYXOVICUO TG VITOTIUNONG OVALESO GE OLAOEG.

Ye o Hpepida tov ZvAddyov Kobnyntov g Teppovikng, o6mov
ténke 10 Bépo avTd TG LIOTIUNONMG, YWPICAUE TIC EKTOOEVTIKOVS OE
oudadec. H kdbe opdda avérafe tov pOAO LI0G OLOPOPETIKNG EWOIKOTNTOG KOt
€101 oynuaTioTNKOY OPAOEG e PIAOAGYOVG, LoONUATIKOVS, YOUVACTES KTA.,
evd pla opdda avélape tov poro twv padntov. Metd and ™ ovlrtnon
avapeco ota pEAN ™G KABe opddag ekmpdéommol Tng kibe ouddog
TOPOVCIACAY APYIKA GE TPMTO TANBVVTIKO TPOCMTO TAOC PAETEL 1| OULAOW TOV
€0VTO TNG Kol TIC LTOAOWTEG EOKOTNTEG OTO GYOAEID KO GTN GLVEYELD
ocv{ntnoav petad tovc. 'Etol dwumotdoape 6t to péAN ¢ kébe opdadog
&xovv BeTikn oTdon yw To PAONUE TOLg N TIG GTOLOES TOVG KOl OPVNTIKEG
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OTACELS Y100 TO. GAAQ HOONUOTO KOU TIG EKTOOEVTIKOVG TOV GAA®V €101KO-
twv. H opdda tov mtoadidv omd v GAAn lxe va met yio GAOVG KATL apvn-
TIKO.

Eivatl yvooto and v youyoroyio TV opdd®mV 0Tl G€ OLASES OTIG OTOieg
emkpatel évrovn mieon kot Ayxoc eueaviletor TO  QOIVOUEVO  TOL
e&haotplov BOLOTOC 1 TOV OTOSIOTOUTAIOV TPAYOL GOV TPOTOG AVTIULETM-
ToNG TV TPOPANUATOV TG OUAdNS. XTO0 €E0VCLNOTIKO Kol EAEYXOUEVO
KApo Tov oyoleiov ot e101KOTNTEG PpioKoviatl HETAED TOVG GE AVTIOYOVIGUO
Kol €101 1 KABe €101kdTNTO TPOPAALEL O KATOLL GAAAN TIS 1O10TNTEC TTOV
@ofdrat, m.y. 6Tl N EKTASELTIKOG Bal YOPAKTNPIGTEL AvETOPKNG Kot o Tept-
Boplomombel. H toktikn avty eivonr 1660 mayiwpévn, ®ote umopel va
exhappavet kaveig, 6Tmg 1 dackaia Tov [TETpov, Kabe embeTicoOTTO, OG EML-
BeTiKdTNTO TOV OTPEPETAL EVAVTIOV TOV, EVOD N oTia icm¢ Pploketal o003

H Puwpatikn avty mpocéyyion pe 10 moryviot poAwv Pondnoe Tig
EKTOOEVTIKOVG VO avayvopicovy Tt cuuPaivel HEGO TOVG KOl EKOVE ELPAVES
Ot dgv pmopel va vdpéel cuvdmapén avOpdnTwv, TadldV 1| EVNAiKV, Yopic
avtiféoelg, dotapayés, ovykpovoels (BA. Wodak 1996: 180)Akovotnkav,
eMIONG, POVEG EKTALOEVTIKMV OV OEV TOUPVOVV EVKOAN TNV «KOVTH TATATO
NG LTOTIUNONG» KOl EVIAGGOVTAL GTO GYOAEID e avTtomenoibnom yo Tig
YVOGELS KO TIG IKOVOTNTES TOVG.

4 TelMkéc mapaTnpijoelg

H dovield pog opddog otnpiéng avastoyaoTikng tpdéng, énwg emiong kot 1
avdAvon Tov AOYov NG, amoteAoVV GUVOETEG, SEMOTNUOVIKEG SLodOIKOGIES
nov TpobmoBEéTovy TN cHVOEST avipesa ot dOACKAAiN Kot TNV £pguva, TV
paén ko ™ Bewpio. Zto apbpo avtd mpoomadncape va avadeiEovpe péca
amd TOPATNPNOELS EMKOWVOVIOKNG, YAMGGOAOYIKNG Kot WYuyoAoyIKNc/yuyo-
BepamenTikig KoTeEVBVVONG TN GTOVONOTNTA TOV SLUOIKACLOV CLTMOV Y10 TN
oPEN POITNTAOV/EKTAUSEVTIKGOV TOGO KOTA TN SIUPKELD TOV GTOVOMY TOVG
000 Ko apyodTeEPO GTOV YMPO gpyacioc Tovg. H cuvdeon pe ) d100KTIKN Ko
TNV Today®YIKN TPOGPEPEL TOALEG 10€eg Kot peBddovg Yo ToV Gyedloopo
TV TopeRPAoev. T0 GLYKEKPIUEVO ApOpo dev €lyope TOV YMDPO VA OV~
@epBolpe oYETIK.

Q¢ mpog ta ovykekpuévo (ntpato mov eEETACOUE UTOPOVUE V.
Kpotoovpe to mopokdtm: To AGvolypo Tov EKTUOELTIKOV GE OYEGELS
avayVOPIoNG HE TOLG HOONTEC KOl TOLG GLVAOEAPOVS TOVG, N OTOOOYN TNG
OTITIKNG TOV «dev YVopilm» Kot 1 OlEPELVNOT TOV TOALUTADY OYEMV TNG

34 BA. oyetikd pe 10 @ovopevo tov amodtonopnaiov tpdyov og Novpidn (2005: 105f.)

kot MovpeAn (2010: 21-25).
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aAnBelog péoa amd ToV GLAAOYIKO SLIAAOYO KOl TOV OVOGTOYOGLO UITOPOLV Vi,
«o pag fydlovv omo ) o1y Kol T HOVOCIG HOS», VoL UAS KOVODY VO Un
PAémovue to. mpofAnuoto. adiEEooo» Kal Vo oG CUUPIADGOLY ONUOVPYIKE
pe g afepfordtnreg, Tig apeuuieg Kot TIG OVIIGTACELS TOV HoONTOV, TOV
GLUVASEAP®V KOl TOL E0VTOV LLOG.
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Sprachliche Ergonomie, im Fremdsprachenunterricht

Joachim Theisen
Universitat Athen

Ot yYA®ooeg yivovtar OA0 Kol 7O €PYOVOUIKEG, OAO Kol TTO QIAIKEG ONAadN
TPOG TOV YPNoTn. Avtd oydet kat yuo ™ eppovikr]. Qotdco 1 avéavopevn
gukoMa ypnong dev €160VEL amapaitnto 6to pabnua g Eévng yAowooag. Ta
Iepuavikd e&okorovBohv va €yovv TNV KOK OAUN UG YADGGOS 7OV
pofaivetor dvokoAa. Avalnt® to oitio ovTHG TG OVTIANYMG Kol TV
avtimapafétm oTig epyovoutkés tdoelg g eppavikng. Téhog avaeépopat
OTIG GUVETELEG YOl TN GVYYpOoVN ddacKaAio TG EEvNG YAMOGCOG.

1

Einleitung

| was gradually coming to have a mysterious andidary reverence
for this girl; nowadays whenever she pulled outfrthe station and
got her train fairly started on one of those hamless transcontinental
sentences of hers, it was borne in upon me thad standing in the
awful presence of the Mother of the German Languageas so im-

pressed with this, that sometimes when she begampdy one of these
sentences on me | unconsciously took the veryud#itof reverence,
and stood uncovered; and if words had been wakerd been drowned,
sure. She had exactly the German way; whatevelimiasr mind to be

delivered, whether a mere remark, or a sermon,@ckpedia, or the
history of a war, she would get it into a singlateace or die. When-
ever the literary German dives into a sentencd,iththe last you are
going to see of him till he emerges on the othae sif his Atlantic with

his verb in his mouth. (Twain 1889: 279f.)

Seit Mark Twains Zeiten (der ,Connecticut YankeeKing Arthur's Court"
erschien 1889) sind die deutschen Satze gluckliedise kirzer geworden,
doch seinem Vergleich durften viele Auslander amoth heute zustimmen:

My philological studies have satisfied me that fiegi person ought to
learn English (barring spelling and pronouncing)hinty hours, French
in thirty days, and German in thirty years. [.f.jtlis to remain as it is,
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it ought to be gently and reverently set aside ayitbe dead languages,
for only the dead have time to learn it. (Twain @9805)

In Wirklichkeit hat sich einiges in der ,Awful Gean Language® (Twain
1906: 290) geandert, auch wenn es nicht Uberaremdsprachenunterricht
angekommen ist, geschweige denn in den LehrbiicBedanntlich sind die
Amerikaner keine grol3en Fremdsprachenlerner, samod9. Jahrhundert
nicht, zudem muss damals der Abstand zwischen Waxkns Slang und der
gehobenen deutschen Sprache gewaltig geweserDsdiai gab es natirlich
auch im Deutschen eine Art Slang, doch hatte ddeirOffentlichkeit nichts
verloren. Deutsche Sprache war eine akademischeldgenheit, vor der
man Hochachtung zu haben hatte. Es mag zwar (di@trisein zu sagen,
dass Deutschland im 19. Jahrhundert nichts haiteesdhe Sprache, doch die
-Weimarer Klassik* und die Ausrufung einer ,Kultw@aton* wirkte nach und
wirkt noch immer. Selbst die Barbarei der erstelfftel@es 20. Jahrhunderts
hat daran nicht viel geandert. Die Uberschwemmues) Deutschen durch
englische Worter lasst immer noch die Gemuter hoch&n, um nur einen
Aspekt zu nennen.

Zugleich spielt sich jedoch eine Entwicklung ale dieser Hochach-
tung bewusst zuwiderlauft. Jugendliche, die in Sehule ,durch den Irrgar-
ten der deutschen Sprache” (Sick 2004) gefuhrt grerdcheren sich im rich-
tigen Leben keinen Deut um all die Finessen, imeaggl: Die schdone deut-
sche Sprache wird von ihnen in héchstem MaRRe vealteis wahrend ihre
Lehrer nach wie vor der Uberzeugung sind: Wer niifitig Deutsch kann,
kann auch nicht richtig denken.

Drittens aber gibt es zwischen Sprachpflege eirntsrsad Protest an-
dererseits ein ganz normales und nur historiscfagsendes Phanomen, im
Deutschen ebenso wie in allen anderen lebenderct@pra Sprachwandel,
der im Gesprach, in Werbung, in Zeitungen, im imé¢nvor sich geht. Man
hat diese Entwicklung als Okonomisierung beschriefWurzel 2001; Ro-
elcke 2005): Sprecher und Hoérer stellen sich ih sierdndernden sozialen
Situationen aufeinander ein, die Sprache ist alMittel zum Zweck, nam-
lich zur Verstandigung, mehr nicht.

Das Ergebnis dieser Entwicklung ist eine immer pogoischere Spra-
che.

2 Was ist Ergonomie?

~Sprache” und ,Ergonomie“ zusammenzustellen, velarach einer Erlaute-
rung. Und im Anschluss muss ich um Geduld bittem,iath — historisch —
weit ausholen muss.
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Eine ganglge Deﬁnition Biiroarbeitsplatz

von " E rgon om | e“ |autet Tisch + Stuhl (+ FuBstiitze) = ein System
Beispiel: Biro-Arbeitsplatz (MaBe in cm) o350 k + 7.5 (max)
Buro-Arbeitsstuht: DIN EN 1335
Buro-Arbeitstisch: DIN 527
i DIN EN ISO 9241-5
Ergonomie ,versucht Ar-_ - @ o
H I 1 itere Mal3 he BGI 650 !
beitsablaufe und Arbeits: o™ e T

sitzend: 68-76 (empfohlen: < 62-82)

m|tte| in Solcher We|Se Z U stehend: 95-118 (empfonlen: 95-120)

sitzend & stehend: 68-118
(empfohlen: < 62-120)

modifizieren, dass die phy:

a
- - . sitzend: 72 (z 1,5)

sikalischen und psychologi- g o =

. . . . sitzend & stehend: 68-118 /
schen Fahigkeiten und Ein e <o /\/3
schrankunggn .de.s MenAbb.l Biroarbeitsplatz (Lange/Windel
schen bericksichtigt Wer-2009.32)
den.” (Helander, zit. nact '

www.ergonomie.tum.de)

Ihr Ziel ist es, die Mensch-Maschine-Schnittstelleyunsten des Menschen
Zu verbessern, Maschinen so zu gestalten, daddelesch sie gesund Uber-
lebt, dass zum Beispiel der Mann an der Sage al@ Finger behélt, die
Frau am Computer sich weder Ricken noch Augen natrdind beide zu-
sammen am Morgen gesund und munter aufwachen sigedluf einer ergo-
nomischen Matratze geschlafen haben. Ergonomisonedfte gibt es tber-
all, natdrlich nicht erst seit kurzem, aber erst get 100 Jahren als Wissen-
schaft. Ergonomie beschaftigt sich mit allen Beuwilgspunkten zwischen
Mensch und — vor allem technischer — Umwelt.

Wenn man dieses Konzept auf die Sprache Uberiégh man mit der
zitierten Definition formulieren:

Sprachliche Ergonomie versucht Kommunikation unda8pe in sol-
cher Weise zu modifizieren, dass die physikalisched psychologischen
Fahigkeiten und Einschrankungen des Menschen b&dintigt werden.

Selbstverstandlich stellen sich daran einige Fragkn sie zu beant-
worten, wahle ich als Beispiel einen Bereich, adros sehr friih im Zentrum
der ergonomischen Forschung und Anwendung stamdBtearbeitsplatz.

Um einen Buroarbeitsplatz ergonomisch gestaltekdruen, muss erst
mal der Mensch vermessen werden. Der Durchschriiftegwerden dann al-
le H6hen, Weiten und Winkel des Arbeitsplatzes pagst, aber da kaum
jemand in allen Belangen der DurchschnittsgréRspeicht, muss zusétzlich
fur Flexibilitat gesorgt sein. Das Ziel ist niclginen hibschen Arbeitsplatz
zu schaffen, dafur kann dann jeder selbst sorgemdesn einen Arbeitsplatz,
der Ricken, Beine, Augen, den ganzen Menschenrimidet ganz natirli-
chen Haltung des stundenlangen Sitzens am Sclshbsio lange schont,
dass er bis zur Rente funfmal in der Woche effize#ine Arbeit machen
kann.
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Mit der Sprache haben wir in der Regel noch mehrtikt als mit dem
Burostuhl, und auch sie sollte mindestens ebengodme sein, zumal wir sie
auch noch nach der Rente verwenden wollen. Dadte ssie ebenso alle
Aufgaben erfillen, die sie nun einmal erfullen kabmd weil auch sprach-
lich kaum jemand dem Durchschnitt entspricht, maissbenso flexibel sein,
und sie ist ebenfalls zunachst einmal nicht hibsohdern vor allem sinn-
voll. Dazu nimmt sie Rucksicht auf die physiolodfisn und psychologischen
Gegebenheiten des Menschen. Ich muss nicht im Bezalarlegen, dass
Sprachen zwar auf allen linguistischen Ebenen soézdlich, doch alle in
ihrer inneren Struktur konsequent sind, phonoldgisnorphologisch, syn-
taktisch, auch pragmatisch, das heif3t: moglichshieind von allen, die sie
verwenden, zu handhaben.

Der Biroarbeitsplatz wird vom Unternehmen eingeaéthvielleicht
darf man sich die Mdbel auch selbst aussuchendallgs Mobel, die auch
bei lkea nach ergonomischen Gesichtspunkten gefiadt Sprache kann
aber nicht einfach vorgeschrieben werden, aucht mihden besten Absich-
ten. Jeder kann sie verwenden, wie er will, und rwen nicht verstanden
wird, ist er halt selbst schuld. Deshalb tut jegletr daran, sich an die Regeln
der ,Sprachgemeinschaft‘ zu halten, ob das nunDBetschen sind, die
Schwaben, Jugendliche, Akademiker, je nach akimel&esprachskontext
und -ziel.

Man kann den Vergleich zum Bulroarbeitsplatz trotzdeoch weiter
ziehen: Wahrend der Arbeit wird nicht nur in diestiedur getippt, und zwar
neben Rechnungen, Bestellungen, Auftragsbestateguagch Emails, Inter-
netadressen, Briefe usw., sondern es wird aucfotedgt (mit allen maogli-
chen Leuten, privat und geschaftlich), Kaffee gataen, vielleicht gelesen,
ein Nickerchen gemacht usw. Die Blumen werden regBig gegossen, die
einem die Verlobte gebracht hat, damit es ein hespersonlicher wird, und
das Foto der Verlobten wird auch abgestaubt usw.

Zu etwas ganz anderem zu gebrauchen als der Bertslatz, ist die
Sprache, zwischen Beten und Fluchen.

Der beschriebene Arbeitsplatz ist noch relativ julRgiher gab’s eher
eine Kuh und einen Melkschemel, der aber auch selngonomischen An-
forderungen gerecht wurde, konkret: Er hatte didejdie es dem Bauern
ermoglichte, Tag fur Tag, morgens und abends, miigliohne zusatzliche
Belastung stundenlang zu melken.

Wie der Standardarbeitsplatz (vom Melkschemel zurhr&btisch-
stuhl) hat sich auch die Sprache geandert, undnglert sich weiter, nicht so
sehr normativ, von oben, auch nicht auf wissenslottad = linguistische
Empfehlungen hin, sondern je nachdem, wie sie digabraucht wird.

Aber ganz so einfach ist es dann doch nicht, daselischiedenen Ge-
brauchsweisen sich héaufig in die Quere kommen, wekn es schon keine
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wirksamen linguistischen Empfehlungen gibt, so gibtdoch gesellschaft-
liche, und die haben und hatten nicht immer diatjysgen Folgen.

3 Unergonomisches

Um diese Folgen moglichst drastisch darzulegenhmah noch einmal ei-
nen Sprung zurtck, tber Mark Twain hinweg zum Begies 19. Jahrhun-
derts, mitten in die Blutejahre der Weimarer Klasgim 2. August 1804 er-
schien im ,Dresdner Anzeiger* unter der Rubrik fizts und Policey-
Anzeigen* folgender ,Steckbrief*:

Es ist der bey uns, wegen Verfertigung und Ausstigueiniger Dro-

hungsschriften und Pasquille, sowohl als wegernv@edachts des bos-
haften Feueranlegens, in gefanglicher Haft und tdotdwung befange-
ne Bergarbeiter, Gottlieb Ehrenreich Behr, von lgebirtig, in der

Nacht des 18. dieses Monats aus dem Gefangnif3glshitDurch-

brechung der Decke desselben, entwichen, hat diss@&@elle und Ket-
te mit sich genommen und ist durch die demselbgiesh in die hie-

sigen benachbarten Gegenden nachgesendeten Stéekbis jetzt

noch nicht wieder zu erlangen gewesen.

Es werden demnach alle und jede Gerichts=Obrigkeiten uns hier-

durch zur Hulfe Rechtens und dienstergebenst eesugedachten
Behr, welcher 21 Jahr alt, langer und schméach&gatur, auch von gu-
ter Bildung und vollen Angesichts, mit einigen Pexckarben, ist, die
blonden Haare an den Seiten verschnitten, hinteniabkeinem kurzen
und schwachen Zopf tragt, eine gute Hand schreziimtliche Fertig-

keit in schriftichen Aufsatzen besitzet, sich @nstig betragt, dabey
aber im Antworten sehr versteckt und zurtickhalteshchach der An-

zeige seiner, wegen der beférderten Flucht dessethen Arrest ge-
brachten Mutter, bey der Entweichung einen rundeith Hhufgehabt
hat, in einer blau tuchnen Weste, mit SeitentascimehKlappen, auch
weillen Knopfen, darunter aber in einem grau tucl@idat und weil3-

ledernen kurzen Beinkleidern, Uber solchen annookin Paar langen
von blau und weil3streifiger klein gekdperter Leimdagefertigten

Beinkleidern, an den Seiten herunter mit beineddedpfen versehen,
bekleidet gewesen ist, ein schwarz wollnes Tuchdem Hals, an den
FuRen grau zwirne Strimpfe und gespitzte Schuhe Schnallen ge-
tragen hat, daferne er sich unter irgend einerdBesiarkeit betreten
lassen sollte, denselben, als einen gefahrlichenskteen, sofort zum
Arrest zu bringen und uns, wegen dessen Abholwidesnige gefalli-

ge Nachricht anhero zu ertheilen, darwegen abér dgc Ausstellung
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gewohnlicher Reversalien und Erstattung der autdefen Gerichts-
kosten zu gewartigen.
Bergstadt Altenberg in Sachsen, den 21. July 1804.

Das sind (ohne Unterschrift) zwei Satze mit 79+®@ddrtern. Der Autor folgt
einer ganz einfachen Regel, die auch heute nodBraammatikunterricht und
in Stilratgebern vermittelt wird: ,Hauptsachen iauptsatze, Nebensachen in
Nebensatze™In zwei Satzen ist alles gesagt, was zur Ergreifies Verbre-
chers fihren kann: Das doppelte Verbrechen sebmieflegen und Aus-
bruch aus dem Gefangnis), Aussehen des Tatergjuflgj vermuteter Auf-
enthaltsort, sogar eine Zeugenaussage ist darergetiracht sowie die An-
kindigung der Kostenerstattung. Man kann dieseuBgetiime damit ent-
schuldigen, dass die Leser des ,Dresdner Anzeiggbiidete Blrger waren
und mit solchen Satzen ohne Probleme fertig wesdditen. Aul3erdem hat-
ten sie ja Ubung darin: Das war nicht der einzigeckbrief. Man konnte
auch argumentieren, dass diese Sprache eben daeh8pder Strafverfol-
gungsbehdrden gewesen sei; doch liefe die Unvelisthkeit des Steck-
briefs seiner Funktion zuwider. Naher liegt die I&rung, dass sich hier eine
Sprache selbststdndig gemacht hat, die keinerlek$tht auf die Leser
nimmt, die Uberhaupt nicht weil3, dass das Gesamelbuch gelesen werden
(kdnnen) sollte, weil sie einzig und allein dendtthm Blick hat.

Dazu noch zwei weitere Beispiele: Unter Philosopisémes Ublich, die
arg verschachtelten Satze Immanuel Kants damitegulinden, dass sie ein-
fach nur ihrem Inhalt angemessen sind: Kompliziémtealte verlangen nun
mal komplizierte Satze. Und nicht nur Literaturveisschaftler erklaren die
ellenlangen Satze Heinrich von Kleists mit dessehmoder weniger ver-
zweifeltem Ringen um den absolut passenden Ausdkiok zerrissene See-
le wie seine bedurfe eben solcher Sprache, diesslist immer wieder ins
Wort féllt, um noch eine und noch eine Informatmaer Nuance nachzutra-
gen; ganz ahnlich, aber natirlich auf viel hdheMimeau, wie der Steckbrief
im ,Dresdner Anzeiger*.

4 Minderwertigkeitskomplex

Man kann sich mit diesen Erklarungen zufrieden gelred sich auch damit
begnigen, diese syntaktischen Monster in wisseftichar, literarischer
und auch alltaglicher Sprachverwendung pauschar ygeitstil* abzuhaken.
Der tiefere und eigentliche Grund liegt meines Btaws jedoch in einem no-

Google fand am 20.09.13 mit dem Eintrag ,Hauptsadh Hauptsatze, Nebensachen
in Nebensatze!" 60 Seiten; am 04.04.15 waren es 59.
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torischen deutschen Minderwertigkeitskomplex, deln son Anfang an im-
mer wieder kulturell und auch sprachlich auf3entel zugleich immer wieder
zu sehr handfesten Gewaltexzessen fihrte.

So ist es kein Zufall, dass in der zweiten Haliks 8. Jahrhunderts der
Monch Otfrid von Weil3enburg seiner ,Evangelienhanib eine ausfihr-
liche Rechtfertigung seiner Ubersetzung voranstetieren Hauptargument
lautet: Wir sind im Krieg erfolgreich, also durfemr auch die Bibel in unsere
Volkssprache (das Sudrheinfrankische) tbersetzen.

Das ganze Mittelalter tlber machte sich das nunedis gebildete Eu-
ropa Uber die Deutschen lustig, und umgekehrt Wes,avas in Deutschland
irgendwie mit europdaischer Kultur mithalten konntecht selbstgekocht,
sondern stammte aus Europa, vorwiegend aus Frahkmie Minnelyrik,
die Artusepik inklusive ,Parzival®, ,Tristan unddkle“. Und all das und erst
recht das wenige wirklich Eigene (Wittenwilers ,Birund der ,Ackermann
von Tepl“) tauchte im 14. Jahrhundert, spatestengs. vollig unter, um erst
in oder nach der Romantik wieder aufzutauchenrdiigs nur als Gegenpol
zur alles beherrschenden griechischen und romisélmsike. Die deutsche
Klassik bezog nicht nur ihre Themen, sondern abold Form von ganz wo-
anders, trotz Opitz. Das einzig Deutsche darannidt der Inhalt, sondern
die Sprache. Die war allerdings hart erarbeitet.

Christian Thomasius hielt 1687 in Leipzig eine \ésung auf Deutsch
— mit dem bezeichnenden Titel: ,Welcher Gestalt mdanen Frantzosen in
gemeinem Leben und Wandel nachahmen solle?* Zwee Jdanach erhielt
er Lehrverbot. Und Leibniz konstatierte zehn Jadpéter in den ,Unvor-
greiffliche[n] Gedancken, betreffend die AustbungdWerbesserung der
Teutschen Sprache®, dass die Deutschen sich wusidébder alle moglichen
Handwerkereien und Bergbau unterhalten kdonntenhéimere Dinge gebe
der Wortschatz einfach nichts Her.

Nicht einmal eine eigene Grammatik hatte man, daezgsch, vor dem
Kontakt mit dem Lateinischen, schriftlich nicht galee deutsche Grammatik
ist urspringlich eine lateinische und selbstveditéin eine lateinische
schriftliche Grammatik.

5 Grammatik und Schriftlichkeit

Die erste erhaltene Grammatik, von Paninis San&mmmatik abgesehen,
stammt von Dionysius Thrax aus dem 2. Jh. vor Oharin ist Grammatik

Ganz ahnlich hatte schon Lukrez im 1. Jh. vor Qlitvser die Armut des Lateinischen
(besonders im philosophischen Fachwortschatz)* eng\éich zum Griechischen ge-
klagt (Poccetti/Poli/Santini 2005: 44; vgl. aucl?#8.
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definiert als ,die empirische Kenntnis des aktueligebrauchs der Sprache,
wie er unter Dichtern und (Prosa-)Schriftstellefolich ist* (Ipoppotkn
€oTv Eumelpio. TOV TOPA TOWTOIG TE KOl GLYYPAPEDSY MG €ml TO TOAD
Aeyopévav); ihr vornehmster Teil, Punkt 6 der Einleitungd,dgeshalb die Be-
schaftigung mit poetischen Textéixtov kpicig momudtwv, 6 6¢ KGAMoTOHV
gotTv mavtov Tdv &v T té)vn). (Dionysius Thrax 1883: 5f.)

Von alltaglicher Mindlichkeit, wo Sprache der Konmikation dient,
ist diese Grammatik, wie auch unzéhlige ihrer Nalgd@r in den nachsten
zwei Jahrtausenden, schon im Ansatz meilenweiesrtitfUnd mit Sprach-
produktion hat sie auch nichts zu tun. Sprache abdr durch Grammatik,
durch die Entdeckung der Grammatik zu einem Sysenem sehr machti-
gen, hilfreichen System, das aber sehr schnelPlage werden kann, wenn
man sie in alltdgliche Kommunikationen implanti€¥gl. z.B. Poccetti/Poli/
Santini 2005: 326)

Naturlich hat jede Sprache eine Grammatik, undesigleckung dieser
Tatsache und die Formulierung der vorgefundenerelRegpwie die daraus
resultierenden Vorschriften kénnen dafir sorgerssdaukiinftige Sprach-
verwender keine Fehler begehen. Und zukiinftige Bpexwender sind
normalerweise Menschen, die eine Sprache als Fpraxd®e lernen. Mutter-
sprache braucht keine Grammatik.

Mit der Entdeckung der Grammatik jedoch andert siels radikal:
Damit wird Sprache aus ihrer urspringlichen Fumkoier Kommunikation
herausgenommen und in Anfihrungszeichen gese&ztwisd zum Objekt,
und naturlich fragt man sich, wozu dieses Objektigiu Die fur lange Zeit
malf3gebliche Antwort gibt in Deutschland Wilhelm vidamboldt: Sprache
ist dazu gut, dass der Mensch sich selbst ausdniikden. Der Horer (und
Leser) ruckt damit ganz aul3er Reichweite, nichteemi@dls beim Steckbrief
des ,Dresdner Anzeigers”. Man kann deshalb dar&beiten, ob Humboldt
nicht nur die allgemeine Uberzeugung seiner Zaimfdiert. Ein Zitat aus
seiner Rede ,Ueber das Entstehen der grammatisedremen, und ihren Ein-
fluss auf die Ideenentwicklung” vom 17. Januar 1822ss hier allerdings
genugen:

Dass nur die grammatisch gebildeten Sprachen valthoe Angemes-
senheit zur Ideenentwicklung besitzen, ist unlaugh¥ieviel auch
noch mit den dbrigen zu leisten seyn durfte, magrdihgs der Ver-
such, und die Erfahrung beweisen. Gewiss bleildsadmmer, dass sie
niemals in dem Grade, und der Art, wie die andeari,den Geist zu
wirken im Stande ist. (Humboldt 1979: 60)

Kommunikation wird ganz ausgeblendet, soweit ebtrdee Kommunikation
zwischen Sprecher und Sprache ist. Dieser Gedanlspater auch der Aus-



Sprachliche Ergonomie, im Fremdsprachenunterricht 331

gangspunkt der generativen Grammatik, deren komjeteSprecher von
Kommunikation keine Ahnung hat. Und ebenfalls nurRande sei erwahnt,

dass

die gleichzeitig ausgearbeitete Sprechakithebenfalls — wie der Na-

me ja sagt — den Sprecher in den Vordergrund stetltdas, was dieser mit
der Sprache machen kann; dass das Meiste davdankiioniert, wenn der
Angesprochene (nach den Vorgaben des Sprechemsgatit, wird weitge-
hend ausgeblendet.

In Wahrheit gibt es aber nicht nur diese eine Stdielle zwischen

Sprecher und Sprache, sondern den Hoérer gibt's mach, und den Schrei-
ber und den Leser ebenfalls, womit es also viernishellen gibt: die
sprachlichen Grundfertigkeiten.

Bevor ich mich damit beschaftige, will ich kurz drestorische Ent-

wicklungen skizzieren, die mit Humboldts Ansatz Zith inkompatibel

sind.

1)

2)

3)

Historische Alternativen

Im Reich Alexanders des Grof3en und seiner Exbén den meisten

kulturellen Zentren und den westlich gelegenen k@ndauerhaft —,

entwickelte sich aus der attischen Literaturspraghé aus den Dia-
lekten eine stark vereinfachte Umgangssprache,deritauch Nicht-

griechen, je schneller, desto besser, umgehen &onkin Zeugnis da-
fur ist das Griechische des Neuen Testaments. @a@sattische Grie-
chisch, im Sinne Humboldts, darunter litt, leidensste, ist klar.

In ltalien wurde Latein den eroberten Stadteerod8undesgenossen
nicht etwa aufgedrangt, sondern von ihnen freigillibernommen;

schon im Jahr 180 vor Chr., erzahlt Livius, batém Bewohner von

Cumae den romischen Senat offiziell, Latein als ggptache anneh-
men zu durfen. Das war die einzige Mdglichkeit sezialen Aufstiegs.

Spatestens mit der Ubertragung des Biirgerrechtall@uBewohner des
Reiches im Jahr 212 ging die ,Latinitas" verlorergs allerdings die
Herausbildung und Entwicklung der romanischen Spracrmoglich-

te. Zugleich wurde Latein aber auf intellektuelfeduheologische Kon-
texte festgelegt und entfernte sich darin immertevevom einstigen

Stilideal Ciceros, Caesars oder Quintilians, wdogh kommunikabel.

Erst die Humanisten hoben Latein dann wieder auN#&veau zurtck,

das nur noch sie als Spezialisten verstanden.

Englisch — wie das Deutsche eine germanischec8pr und ur-

sprunglich nur in einem kleinen Land am Rand Eusogasprochen —,
kam nicht nur mit ahnlich vielen Fremdsprachen iontakt wie das

Deutsche: Latein, Keltisch, Franzdsisch, den skewischen Spra-
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chen; England wurde aber auch immer wieder vonSj@echern die-
ser Sprachen erobert. Es entwickelte sich im Untey und besal3,
wie das Deutsche, kaum eigenstandige schriftlichtuk Englisch

ging aber in der Grammatik einen entschieden andé/eg als das
Deutsche. Die englische Grammatik wurde nicht nkthinischem
Vorbild erweitert, sondern im Gegenteil reduzieste befand sich
schon sehr friih auf dem Weg der ErgonomisierungMiamdlichen,

ohne sich am Schriftlichen und ohne sich am Laselen zu orien-
tieren, weshalb das Englische heute strukturett sm groRe Ahnlich-
keit mit dem Chinesischen hat, und das war schambéldt ein Dorn

in Auge: Eine Sprache ohne Grammatik! Wer will, kkatas als Nach-
teil sehen, doch muss auch er einrAumen, dassseErtgdische eben
damit geschafft hat, zu einer Weltsprache zu wer@ésil esist in 30

Stunden zu lernen! Und man kann kaum behauptes,diadNaturwis-
senschaften, seit sie englisch geworden und zursp@ginicht mehr
deutsch sind, Qualitat eingebuf3t haben.

Im Deutschen hingegen stand nicht die KommunikatranVordergrund,
sondern der Schreiber und Sprecher, der die Spizatnerrscht. Noch mehr
aber beherrscht er den Leser und Horer.

Um den Unterschied pointiert zu formulieren: Denglksthen geht es

um das Gelingen der Kommunikation; dem Deutschememstets korrekten
Ausdruck.

7

,Bild“ und Antibild

Diese Konzentration auf den korrekten Ausdruck sidbst vorgestellten In-

halts (und vermutlich nebenher auch die eigendl€ite denn die korrekte

Formulierung wirkt selbstverstandlich zurliick undhikameine intellektuelle

Potenz belegen) bringt, mit sehr grol3er, geradadistsscher Energie, einen
solchen Satz hervor, nicht 1804, sondern 1980 wmtbderweise in einem

Aufsatz mit dem Titel ,Zur Verstandigung uber ,Siih der Angewandten

Linguistik“, und nicht etwa von einem akademischerfanger geschrieben,
der jemandem etwas beweisen muss, sondern von elasrals schon hoch
angesehenen Professor; der Leser hat nicht dieggéei Chance — viel Spal3
beim Verstehen:

Die offenen Fragen der gruppen-, schichten-, kiagsezifischen Vari-
ation, der Relation von Stilebenen und Sozialdikation, der soziolo-
gisch beschreibbaren Bedingungen in der Ausbildworgsprachlichen
Subsystemen, der Definition und Relation von ,Nownd ,Devianz’
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(Gruppennorm, Gattungsnorm, Zeitnorm, Individuamnoetc.), des
Einflusses soziostruktureller Objektiva (DynamikduBtatik sozialer
Position, die eine neo-positivistische Soziolodienicht gentigend re-
flektiert durch die Begriffe der ,Rolle’ und desteBus’ zu reifizieren
Gefahr lief), der Relation von idiolektisch-endogerStilschichten zu
soziolektisch-exogenen Stilkonstituenten (Sand€@871 pp 63-124),
der durch Tabuisierungen, Stigmatisierungen etziabtedingten sti-
listischen Restriktionen, der literarischen Simiola¢n ,naturlicher’,

also auch sozial variierter Kommunikation, der ateri Bedingtheit
rhetorisch-persuasiver Strategien ... — Fragen -alder Katalog liel3e
sich unschwer fortsetzen — im Grenzbereich zwiscBprachlichem
und AulRersprachlichem, der das sektionsspezifiganentersektions-
linguistischem Interesse hin transzendiert, sinddwrch die Erarbei-
tung eines integrativen Analyseinstrumentariums\sifi, d.h. erfolg-

versprechend anzugehen, das notwendig Uber allmrnmstische Rub-
rizierungen konventionell text- wie soziolinguistier Provenienz hin-
ausgreift — im Dienste phanomenologischer Prazisiwh explanativer
Adaquatheit. (Hess-Luttich 1980: 99)

Solche Satze sind architek

tonisch nicht nur 35 Jahn&,ffﬁ@i m@@@%‘; %L

alt, und nicht 210, sonderi =
I B

5000. Sie stammen aus e

ner Zeit, in der Schriftlich- |5\ }:_LL-

keit, die Kultur der Schrift- |/ || £ T e

lichkeit noch so aussah -

wie auf Abb. 2. Abb.2: Agyptische Schreiber um 2550 vor

Die Schreiber warenChr. (Schlott 1989:56)
ganz unter sich. Schriftliche
Sprache, nicht nur die Schrift als Medium, war eigener Code. Leser und
Schreiber befanden sich zahlenmallig im Gleichgdwigdoch auf sehr
niedrigem Niveau, und das blieb in Agypten auchtdaisende so. Lesen war
eine Technik, in die nur diejenigen eingeweiht veurddie auch als Schreiber
tatig waren, es war keine Freizeitbeschaftigungidemn ein Beruf. Zwar
wurde in der griechischen und romischen Antike beagitweise ,demokra-
tisiert”, im mittelalterlichen Europa hingegen wes dann wieder scharf ab-
geschirmt nach aul3en, zumal die Bildungs-, und daahriftliche, Sprache
keine Volkssprache, sondern Latein war.

Ausgerechnet in der Theologie, die zuvor am meiatageschottet war,
Kippte das zuerst, mit der BibelUbersetzung Mdrtithers. Auf breiter Front
fand dieser Wechsel jedoch erst gegen Ende dedab8hunderts statt: Die
Schreiber, die Autoren, sahen sich einer immer graferdenden Zahl an
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Lesern gegeniber, die kein Latein konnten und dengebildet oder unter-
halten werden wollten. Eine der Konsequenzen wart @iesseits der intel-
lektuellen Kultur, die Herausbildung einer Schpftsche, die wirklich lesbar
war, auch fir diejenigen, die von Schreiben keihaung hatten. Wohin die-
se Entwicklung schlie3lich fihrte, lasst sich amfaghsten mit dem Namen
einer Zeitung benennen, der wirklich Programm xe ,Bild“. Man kann
dieser Zeitung vorwerfen, dass sie auf Sensati@usnist, dass sie kompli-
zierte Sachverhalte unzul&ssig vereinfacht odes desdas Volk verdummt;
doch verwendet sie eine Sprache, die jeder versaeich wenn er noch so
rudimentares Deutsch spricht. Das ist wirklich emoische Sprache, die
niemandem weh tut (es sei denn, er ist humanisgjsbiidet).

Wie sehr sich eine solche Sprache in den letzteredaausgebreitet
hat, wie weit auch andere Zeitungen, selbst soltieesich etwas darauf ein-
bilden, einen hohen Bildungsstandard zu vertretght nur dem Informa-
tions-, sondern auch dem Unterhaltungsbedurfnigeg@nkommen (,Info-
tainment), zeigt die Entwicklung der Titelseitadur zwei Beispiele: Dass
die ,Bild* das ,Seite-1-Girl* abgeschafft hat, seéhieim Jahr 2012 ebenso
wichtig wie der Fall der Mauer 1989, und der ,Stdéxf ist dieser Tendenz
der Informationsubermittiung weitgehend gefolgt.

DDR offnet innerdeutsche Grenze

*| Spontane Freudenfeiern in Berlin

@i:v‘

e 7 ]
Abb. 3: ,Bild“ vom 10.11.1989 Abb. 4: ,Studkurier vom 10.11.1989
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Abb 5: ,Bild* vom 8.3.2012 Abb. 6: ,Sudkurier* vom 8.3.2012
(Hervorhebung: J.T.)

Ich will keineswegs Bildzeitungssprache als Lerhpimpagieren, aber es
muss doch betont werden, wie sehr sich geschrieBpreche nicht nur in
den letzten Jahrhunderten, sondern auch und gémaden letzten Jahren
verandert hat, eben: ergonomischer wurde. Dasffbeticht nur das aul3ere
Erscheinungsbild von Zeitungen oder den SatzspiegeBiicherf, sondern
auch die Grammatik.

8 Ergonomische Tendenzen im Deutschen

Ich gehe nur kurz auf einige Beispiele ein, diehadie Wechselbeziehungen

zwischen schriftlicher und mundlicher Sprache zeige

[)  Unterordnende Konjunktionen bilden mentale Stumoén in Sprache
ab, die mundlich ohne weiteres auch anders veliniterden kénnen,
zum Beispiel durch einfache Reihung. Statt

(1) Weil ich Hunger habe, pfliicke ich ein paar Aptamit ich sie essen
kann.

kann man einfacher, aber nicht weniger verstandiagen:

3 .Doktor Faustus" von Thomas Mann hat in einer Aalsg der 70er Jahre 508 Seiten,

in einer aktuellen Ausgabe (desselben Verlags)S&iten.
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1) Ich habe Hunger, pfliicke ein paar Apfel undeesie.

Selbst adversative Beziehungen lassen sich im Nivah ohne Kon-
junktionen vermitteln; die semantisch gliederndenkion tbernimmt
die Intonation (ich stelle das durch Fettdruck dat; auch fir das La-
teinische Poccetti/Poli/Santini 2005: 264):

(2) Es regnet, ich gehe in den Park und nehme é&egenschirm mit.

(3) Weil es regnet, nehme ich einen Regenschirmwahn ich in den
Park gehe.

(2) Es regnet, ich gehe in den Park und nekgieen Regenschirm mit.

(3) Obwohl es regnet, nehme ich keinen Regenschiimwenn ich in
den Park gehe.

Das frihe (mundliche) Deutsch kannte keine untex@mden Konjunktionen,
ebenso wenig wie das frihe (mundliche) Latein (BtzPoli/Santini 2005:
146), eben weil man sie nicht brauchte. Den obiggtz muss man daher ge-
nauer fassen: Unterordnende Konjunktionen bildemtaie Strukturen in
Schriftab. Von dort wirken sie ins Mundliche. Allerdingerlieren sie dabei
tendenziell ihren syntaktischen Signalcharaktere Diebensatzstellung be-
findet sich auf dem Ruckzug, in informellen Kontxtaucht sie kaum noch
auf.

4) ..., weil ich bin grof3.

wird nur noch im Schriftichen und im Deutschuniht als Fehler
bemerkt.

II) Konjunktive werden vergessen und auch nicht meérstanden, sie
verschwinden aus dem Wortschatz, zugunsten der [Angeren, aber
viel einfacheren Konstruktion mit ,wirde”. Ein, zegebenermalien
sehr konstruiertes, Beispiel:

(5) Spoénne ich, stéhle ich Fl6he, bike und alReveean du es befth-
lest.

All diese Formen stehen noch im ,Wahrig“ von 19Agute verstandlicher:

(6) Wenn ich spinnen wirde, wirde ich Fl6he steh$ém backen und
essen, wenn du es befiehlst.

AulRerdem sind viele Konjunktive von schwachen ¥erlzu undeut-
lich markiert und werden ebenfalls periphrastisebilglet. Beide Aus-
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1D

IV)

V)

(7)
(7’)

(7)
(7"

Vi)

(8)
(8)

wege lassen vermuten, dass immer mehr Konjunktauessterben®,
auch wenn Wolf Schneider (2009) etwas dagegen hat.

Das bedeutet aber keineswegs, dass es im Ereerisgenerell eine ,Pe-
riphrastisierung” gabe. Das Futur, einst gebilden, eine Konjugati-
onslicke im Vergleich zum Lateinischen zu schlief®érd schon heu-
te kaum noch verwendet, da sich die futurische Beeohg des Prasens
ohnehin aus dem Kontext ergibt.

Bei den Vergangenheitsformen (Prateritum undfdk¢) einigt man
sich (dialektal unterschiedlich und von Ausnahmlegesehen) auf eine
einzige Form, zumal die im Lateinischen streng @natende Aspekt-
unterscheidung sich im gesprochenen Deutsch eigientie richtig
durchgesetzt hat.

Dass der Genitiv als Objektkasus verschwindetd wchon lange be-
dauert.

In der folgenden Beispielreihe wird er zunachstteine Praposition
ersetzt, immerhin mit Genitiv, der dann nicht memarkiert ist, um
schlieflich vollends dem Dativ zu weichen:

Er wurde des Mordes angeklagt.

Er wurde wegen Mordes angeklagt.
Er wurde wegen Mord angeklagt.

Er wurde wegen dem Mord angeklagt.

Ein Graffito, dem ich zufallig in Zarich Uber d&Weg lief, wusste das
gegen damalige Sprachpfleger bereits 1977: ,Mandgeivsich an al-
lem, auch am Dativ.”

Die Satzklammer wird aufgeldst, der AtlantiscBeean verdunstet zu
einer Pfutze; gleichzeitig werden damit auch Neb&@nschliisse tole-
ranter gehandhabt:

Die Polizei hat den Dieb, der einer jungen DafigeHandtasche ge-
stohlen hatte, festgenommen.

Die Polizei hat den Dieb festgenommen, deeejangen Dame die
Handtasche gestohlen hat.

Neben diesen grammatischen Ergonomisierungen gawueh sprach-
typologische.

VII) Das Deutsche war einmal eine Silbensprache, aeis Griechische. Die

Idealform der Silbe war im Althochdeutschen CV, Konant — Vokal,
wie im Griechischen. (Nubling et al. 2008: 11ff.)

Dann wirkten aber sowohl eine intonatorische Bdsdmeit des Ger-
manischen als auch eine syntaktische Neuerung.eDasist der ger-



140

9)

Joachim Theisen

manische Stammakzent: Alle Worter werden — und Zveditig — auf
der ersten Silbe betont. Das andere ist die Heildusly eines Prono-
minalsystems, das es im Griechischen und Lateiarsao nicht gibt.
Im Griechischen und Lateinischen sind die EndundgnVerben ent-
scheidend, im Deutschen nicht mehr, da es rechtkienia vor dem
Verb steht ein Pronomen, die Endung wird Uberftjissid kann weg-
fallen, auch im Schriftlichen. Im Mittelhochdeutgchist die Endung
schon abgeschliffen, im Neuhochdeutschen gibt ea (fast) gar keine
mehr. Das folgende Beispiel (9) zeigt, dass diesgohologische Re-
duktion im Mundlichen (in Klammern) auch phonoladisfortgesetzt
wird:

Althochdeutsch | Mittelhochdeutsch | Neuhochdeutsch

Singular | nimu nime nehme & nehm)

nimis(t) nimest nimmst
nimit nimit nimmt

Plural némém/-én/-amés némeén nehmen & nehmn/-m)

német német nehmt
némant nément nehmen & nehmn/-m)

Das Englische ist hier bekanntlich noch weitergggan indem es alle
Formen (mit Ausnahme der 3. Singular) endungsleammengefasst
hat.

Es wirde hier zu weit flhren, eine historische Tggi® zu versuchen,
die festhalt, zu welchen Zeiten der Einfluss zwestchriftichem und
Mundlichem in der einen Richtung und wann er in @ederen Rich-
tung wirksam war. Nur zwei spektakulére Zeitrdumiers noch einmal
genannt: Martin Luthers Bibellbersetzung nach demzp ,dem
Volk aufs Maul schauen® (mundlich» schriftlich) und die Sprache der
Weimarer Klassiker, die bis ins 20. Jahrhunderhtniwr im Schriftli-
chen vorbildhaft blieb, sondern allgemein zum Kaumanistischer
Bildung gehorte (schriftlichk- mundlich).

VIII) Schlief3lich kann in diesem Zusammenhang ahesh (fur das Schrift-

liche) die Rechtschreibreform genannt werden, amrenativ durchge-
setzte Ergonomisierung: Sie hat in vielen Bereichexklusive

Schreibweisen durch alternative ersetzt und l&astitddem Schreiber
erheblich groRRere Freiheiten als friher. Die gaerschiedenartige
Umsetzung der Reform (und teilweise Verweigerunggrol3en Tages-
und Wochenzeitungen und Zeitschriften fordert zuddrar ein erheb-
lich toleranteres Rezeptionsverhalten.
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9 Ergonomische Sprache im Fremdsprachenunterricht

Damit komme ich zu den Konsequenzen der dargestditgonomisierungs-
tendenzen fur den Unterricht Deutsch als Fremdbgrac

Mindliche Kommunikation funktioniert ungefahr sojewsie schon
Saussure dargestellt hat: Vom Gehirn durch den Mumttlals Schall durchs
Ohr ins Gehirn des Gesprachspartners und dann mzedéck. Dabei kann
es bekanntlich ein paar Probleme geben: A sprigh¢izse, zu undeutlich, zu
unverstandlich, aber B kann jederzeit nachfragenddr Regel rdumen die
beiden all diese Probleme selbst aus dem Weg.iEese, der Grammatiker
tritt auf, und der Grammatiker interessiert siclehnifir Kommunikation,
nicht fir das Sprechen, sondern (das ist seineahgpfir die Sprache. Wer
eine Sprache lernt, wird, mit dem Grammatiker inmclk&in, immer wieder
vom Sprechen abgelenkt. Die kommunikative Methoglswcht dagegen an-
zukampfen, doch es ist, nach den bisherigen Ausfigen, kein Zufall, dass
die kommunikative Wende in Deutschland in den 7Dsnren von einem
Anglisten, Hans-Eberhard Piepho, vollzogen wurde.

Wer Deutsch als richtiges Deutsch lernt, beschasligh vorderhand
mit einer Sache, einem System, einer Maschinemdie so und so bedienen
muss. Die sich allerdings auch so und so verarusrtzur leichteren Be-
dienbarkeit hin. Dennoch stimmt, wie schon gesargtaunlicherweise der
im Ausland weit verbreitete Eindruck des Deutschenh immer eher mit
Mark Twains Beschreibung tberein. Texte wie der Mess-Littich sind da-
ran nicht unschuldig.

Kommunikativer Fremdsprachenunterricht gaukelt lggaine Metho-
de vor, obwohl er sich eigentlich nur ein Ziel vibtgDass die Lernerinnen
irgendwann wirklich
kommunizieren koénnen,
schriftlich und mandlich,
anders als im Latein- ode
Altgriechischunterricht,
wo nur das Lesen trainier
wird. Die Fremdsprache
ist im Fremdsprachenun
terricht — nicht im Ge-
sprach mit einem Aus-
lander oder Einheimi-
schen, je nachdem, wo man sich befindet — zuadies2n Fremdkorper, der
gar keine normale Kommunikation zuldsst. Man st&tlh einander vor (ob-
wohl man sich seit Jahren kennt), erzahlt von seikkaustier (obwohl man
keins hat und sich auch keins winscht) und irgendwdgiskutiert man tber
Themen, zu denen man vorgegebene Formeln und asgief Meinungen

Abb. 7:Kommunikation (Saussure 1967: 14)
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au3ert, weil die Prufung das nun mal so erfordad mumindest zulasst.

(,Mir geféllt Bild C am besten” [weil mir die Wortedie ich zur Beschrei-

bung der Bilder A und B brauchte, nicht einfallgn].

Damit bin ich wieder bei der Ergonomie. Einerséigben wir es im
Fremdsprachenunterricht mit gleich vier Schnittstekwischen Mensch und
Maschine zu tun: Mindliches Verstehen und Ausdmiaked Schriftliches
Verstehen und Ausdriicken. Das alles wird gell#rdilhgs wird dabei ande-
rerseits so getan, als gabe es diese Fremdspraotektk sowohl gesprochen
als auch geschrieben, nur in ihrer schriftlichemiage.

Auch Deutsch wird immer einfacher, schriftliche @raatik wird im-
mer mehr rausgewaschen. Das heil3t auch: Einewselisren Schreiber und
Sprecher ihre dominante, beherrschende Rolle, ars#gts aber missen Ho-
rer und Leser immer mehr mitarbeiten bei der Koustin der Bedeutung
des Gesagten, nicht aber wegen zu viel, sonderrerw@gmer weniger
Grammatik. Anders gesagt: Deutsch nimmt auch inrilathen zunehmend
mundliche Formen an, weil der ehemals komplizienel selbstverliebte
schriftliche Ausdruck immer mehr ausstirbt, selinstier Wissenschatft; von
SMS und Chat-Dialogen ganz zu schweigen.

Welche Rolle spielt das fur den Fremdsprachenuokd? Die Veran-
derungen, die ich dargestellt habe, kann man imetdoht Deutsch als
Fremdsprache selbstverstandlich nicht eigenmaetgiterfihren; man kann
sich die Fremdsprache nicht nach seinen eigeneterehurechtmachen.
Aber es ware schon viel gewonnen, wenn die Lehravevikklich aktuelle
Sprache vermitteln und nicht vergangene StilideBl#zu sollte man einen
Weg einschlagen, der von einem kommunikativen Anaas als Umweg er-
scheinen mag.

1) Wenn man mit einer Maschine nicht vertraut legn sie aber auch
nicht &ndern kann, ist es umso notwendiger, ihrekionsweise zu
verstehen. Fiur jede Maschine, fir jedes noch sa&i8erat gibt es ei-
ne Gebrauchsanweisung. Nur einer Fremdsprache gdamtkeine. In
kontrastive Grammatiken hat man eine Zeitlang gidB&nungen ge-
setzt, aber sie sind im Unterrichtsgeschehen westgeg aus der Mode
gekommen, und zudem halten sie sich, aus diszigin&rinden, von
Sprachtypologischem (ebenso wie von Interkultune)léern. Die ,Be-
dienung” einer Sprache zu erklaren kénnte jedodebien, zum Bei-
spiel auf die sprachtypologischen Unterschiede (@atheinsamkeiten)
einzugehen und aul3erdem auf die Herkunft der d&tu¥lariation(en).

2) Es st sinnvoll, toleranten Umgang mit Textenzeiiben. Deutsche In-
ternetseiten wimmeln, nicht anders als anderssgachkvon Fehlern
jeder Art (vom Inhalt mal abgesehen): Rechtschesileir, Grammatik-
fehler, Syntaxfehler. Wer nur korrektes Deutscheaetet, wird da leicht
verwirrt, und als Lehrerin Iasst man sich abscheackum den Ler-
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3)

4)

nerlnnen ja nichts Falsches vorzusetzen. Man idddrsiabei jedoch,
dass genau so deutsche Sprachwirklichkeit aussidirte hier in Ein-
zelheiten zu gehen: Das ist kommunikative Spracheedung. Das-
selbe gilt fir gesprochene Texte. Auch im Umgang ihmen muss
man Toleranz einiben. Die aufbereiteten Texte Bow German®
sind gesprochene Schriftlichkeit und haben mit Realitat nichts zu
tun. Nichts dagegen, sie zu verwenden, doch lobrdieh, friihzeitig
mit typischen Verschleifungen und dialektalen Aus#tsweisen be-
kannt zu machen.

In der Sprachproduktion sollte man Variationetagsen, auch wenn
sie nicht ganz korrekt sind. Nicht jedes ,Ich vehgre lhnen, dass ich
bin gleich am Ende, weil die Redezeit ist um*, nigdder fehlende
Konjunktiv muss angestrichen werden. Es gibt watklWichtigeres.
Zum Beispiel:

Wenn man einen groReren Schwerpunkt auf deritiigm, dann kann
man auch mal tUber andere als die Standardthemenhsgpr, die tbli-
cherweise in Prifungen drankommen. Der Inhalt eii@erhaltung ist
ja in der Regel der Anlass fur die UnterhaltungneEsprache zu lernen
ist aber etwas anderes als Mathematik zu lerneer. ldint man einen
Inhalt, dort lernt man, sich tGber einen Inhalt nteuhalten. Wenn man
aber die Art und Weise zu sehr in den Vordergrulas, Wie Uber das
Was stellt, nimmt man den Lernenden fast jeden iankne Balance
zu finden, ist schwierig, doch sollte man immerkiie mittlerweile
auch offiziell eingestandene Ergonomie des Deutschatzen und
nicht darauf herumreiten, was flr eine schwiergperrige, unlernbare
Sprache das sei. Und das sollte auch fur amtlicbhdiefiihrte Prifun-
gen gelten. Der Referenzrahmen ist in seinen Koemabéeschreibun-
gen sehr flexibel formuliert; er muss aber auckillel angewandt
werden. Ich weil3 nicht, wie viele Deutsche die Caihg des Goethe-
Instituts bestehen wirden, mit der man angeblicliteraprachlichen
Sprachgebrauch nachweisen kann.

Naturlich muss man ,Deutsch” lernen, wenn man Dgtuternt. Das ist aber,

so scheint mir, nicht das trockene und kinstlich beben gehaltene

,pDeutsch als Fremdsprache®, sondern vor allem desemtlich ergonomi-

schere Variante tatsachlich gesprochenen und debehen Deutschs auf
dem Weg zu einer 30-Monatssprache, die langst mightr so starr und stur
ist, wie sie in vielen Lehrblichern steht. Das hdten aber auch zur Folge,
dass man Sprache als das sieht und unterrichtstsiast: Nicht zerlegt in

vier Mensch-Maschine-Schnittstellen, sondern ale &chnittstelle zwischen
Mensch und Mensch.
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Poetry Slam im DaF-Unterricht in Griechenland

Jutta Wolfrum
Aristoteles Universitat Thessaloniki

The present paper demonstrates how Poetry Slanuerges the productive
skills of speaking and writing as well as interawd learning and facilitates
regional and cultural studies (Landeskunde) inifpréanguage lesson.
These didactic components are based on an intioducto poetry slam, its
history and rules as well as to the characteristicgam poetry.

1 Einleitung

Vor drei Jahren wurde ich vom Goethe-Institut Turuseinem Poetry Slam
Workshop — bzw. einem Wettbewerb vorbereitendenissam- eingeladen:
Ich leitete die Deutschlehrenden dazu an, mit ilremenden Texte fur ei-
nen Poetry Slam mit einem bekannten Slammer voreiiba. Verfahren des
Kreativen Schreibens und des produktionsorientieldengangs mit Literatur
erwiesen sich dabei als effektiv, weshalb ich seigt einsetzte. Diesem
Workshop folgten andere in Form von Lehrerfortbigsveranstaltungen
sowie Poetry Slam-Seminare mit Germanistikstudigeanan unserer Hoch-
schule.

Da die Motivation sowie die Lernfortschritte derrhenden auf ver-
schiedenen Ebenen beeindruckend waren, mdchtenidfolgenden auf die
Vorteile eines Einsatzes von Poetry Slam im Spnaigrticht eingehen und
Anregungen fir die praktische Umsetzung geben.

2 Was ist Poetry Slam — was Slam Poetry?

In der englischen Namensgebung fir Poetry Slanmibeiée man sich an der
Baseball- und Bridge-Terminologie: slam-dunk (atkemmisch) bedeutet, ei-
nen Basketball mit voller Wucht in den Korb werfagter als Spieler alle Sti-
che erhalten (vgl. Anders 2007: 14). ,Slam" alleken mit ,zuschlagen’
oder ,zuknallen® Ubersetzt werden, was bereitsdmsifHeftigkeit, in der Po-
etry Slams oft ausgetragen werden, hinweist. S#lwird Slam in deut-
schen Worterblchern als Wettbewerbsform gefuhgt. Anders 2007, 14)
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In der Slam-Szene wird Poetry Slam definiert alsetarischer Vor-
tragswettbewerb, in dem selbst geschriebene Tax&rhalb einer bestimm-
ten Zeit einem Publikum vorgetragen werdenFelfler! Hyperlink-
Referenz ungultig)

Im Unterschied zu herkdbmmlichen Dichterlesungerhsh beim Po-
etry Slam die ,Performance’ und die Interaktion ohm Publikum im Vor-
dergrund” (www.poetryhanz.de). Dabei werden dietéer der Regel aus-
wendig vorgetragen, geschrieen, gejault, geflistger durch einen rhythmi-
schen Sprechgesang vermittelt. Ein engagiertesréaft wird vom Publi-
kum erwartet. Zudem flie3en in die Bewertung dey $owohl der Inhalt des
Textes als auch seine Inszenierung und Préasentition

Die begriffiche Annaherung lasst schon einige 8pielregeln, die bei
Poetry Slams ublich sind, erkennen. Im Hinblick digf Durchfihrung eines
solchen Wettbewerbs im Fremdsprachenunterricht teich dennoch einen
Uberblick Gber die wichtigsten Regeln geben (vgidérs 2007: 16f.):

a. Nur eigene Texte durfen vorgetragen werden (adegekehrt, jedelr,
der/die einen eigenen Text geschrieben hat, daeireem Poetry Slam
teilnehmen).

b. Alle Kunstler erhalten dasselbe Zeitlimit (z.8.7-10 Minuten), wel-
ches nicht Uberschritten werden darf.

c. Kostime und Requisiten sind auf der Buhne verbdDer Slammer /
die Slammerin darf nur mit Stimme, Mimik und Korpprache ar-
beiten.

d. Texte dirfen nicht gesungen, jedoch als Spresmge vorgetragen
werden.

e. Eine Jury bewertet die Kinstler. Bewertet witdcth Punktvergabe
oder Applaus. Oft ist die Jury das ganze Publikum.

f. Ein MC (Master of Ceremony) / Slammaster ist diie Wettbewerbs-
veranstaltung verantwortlich.

Die Regeln verweisen wiederum auf die Rollenvarteyl und die Bezeich-
nungen der Involvierten: Eine leitende Funktion dat Slammaster (MC),
der als Moderator durch den Slam fihrt, die Kumsttastellt, die Jury be-
stimmt, Punkte auswertet, oder im Falle einer Bawngy durch Applaus ent-
scheidet, wer den grofdten Applaus bekam und dadsieger geworden ist.
Die Slammer — also die teilnehmenden Kinstler —nkdnprofessionelle
Slammer sein, aber auch Menschen, die ihre Te#igeptieren mochten. Be-
trachtet man die Slamszene weltweit, so muss nrenmeénnliche Dominanz
feststellen, was oft darauf zurlickgefuhrt wird,sdas Mannern leichter fallt,
sich als Slammer in Szene zu setzen, bzw. dass iirel extsorte Slam Po-
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etry eher entspricht. Dennoch kann man in dendetdahren unter den jin-
geren Slammern zunehmend auch Frauen entdecken.

Die Rolle des Publikums als Jury wurde bereits antjades Weiteren
soll es aktiv ins Geschehen eingreifen, d.h., Rigtdlomgen nach einem Auf-
tritt geben, egal ob Zustimmung, Begeisterung, &nen oder Ablehnung.

3 Verbreitung und Geschichte

Im engeren Sinne beginnt die Geschichte von P&y in den 80er Jahren
des 20. Jahrhunderts in Chicago. Auf der Suche Wachildern, Vorlaufern
oder Wurzeln des Dichterwettstreits wird man berein 700 v.Chr. in der
griechischen Antike fiindig und zwar in dem musiscAgon (vgl. Preckwitz
2005: 34). Auch die pythischen Spiele in Delphi aesr als Vorlaufer ge-
nannt (ebd.). Da in den antiken Wettkampfformen qies: Pythische,
Olympische, Nemeische, Isthmische Spiele) jedodtten@len Gedichten und
Hymnen auch Musik eine grof3e Rolle spielte undiclmaltlichen Schwer-
punkte sich von dem Poetry Slam stark unterscheikdénnen nach Lihs
(2008: 6f.), der Poetry Slam als ,Interaktionsméigikeit, als politische, ge-
sellschaftliche Offkultur” sieht, die Agone und &ne antike Wettkampfarten
nur begrenzt als Vorlaufer der Poetry Slams bereictverden.

Im Mittelalter wurde die Tradition der mindlichere@chtrezeption in
der franzdsischen Troubadourslyrik und dem deutsdieinesang wieder
aufgenommen. Das verbindende Glied zum Poetry $aier die Oralitat,
doch in Inhalten und Zielsetzung gibt es auch bieterschiede. Spater konn-
te man noch die literarischen Salons der Romantitier Arbeitsweise der
Dadaisten, die Gruppe 47, den Ingeborg Bachmanmnbéigerb oder die
Beat-Generation als ,verwandte Vorlaufer* nennegl.(Anders 2007, 32f.;
Hager 2006, 11f.)

Der Poetry Slam, der seinen Ursprung in Chicagaihdtzu dem 1986
zum ersten Mal von Marc Kelly Smith (einem ehemaligdauarbeiter, der
seit seiner Jugend Gedichte schreibt und von Jaad- Blues-Musik be-
einflusst ist) eingeladen wurde, unterscheidet siehnoch von all seinen
Vorlaufern. Dies hangt sicher damit zusammen, di#éssAkteure nicht aus
dem Literaturbetrieb kamen, sondern Menschen watiennach einer (neu-
en) Ausdrucksform fur ihren sozialkritischen Proteschten, es waren pri-
mar Vertreter ethnisch unterdriickter Gruppen, mmguher oder afro-
amerikanischer Minderheiten (die in den 1950er 6@dr Jahren vom aka-
demischen Kulturbetrieb ausgeschlossen waren). tdeargmal der Wett-
bewerbe war die Mundlichkeit, weshalb man auch ¢en,Spoken Word*“-
Bewegung sprach (vgl. ebd.)
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Von Chicago schwappte die Poetry Slam-Welle nactv Nerk Uber,
wo sie in dem ,Nuyorican Poets Cafe” eine Art Tsunausldste, die zu der
schnellen Verbreitung von Poetry Slam in den USA ah den 90er Jahren
auch in Europa fuhrte.

Heute finden auf allen Kontinenten Wettbewerbet,stah haufigsten
nach wie vor in den USA, aber auch im deutschspgachRaum finden der-
zeit regelmanig tber 130 Slams statt (die meistédeiutschland, gefolgt von
der Schweiz und Osterreich). Neben lokalen, redgmnaind nationalen
Slams findet seit 1999 auch der ,German Internati®toetry Slam* (GIPS)
statt, an dem sich Slammer aus allen deutschsgechi&ndern beteiligen.

In Deutschland gibt es zudem seit Jahren Bestrebyri§jams als eine
lebendige Vermittlungsform fir Literatur auch inndBeutschunterricht zu
integrieren. In vielen Stadten werden im Zuge daaooh sogenannte U20-
Poetry Slams veranstaltet, die mittlerweile auchrationaler Ebene ausge-
tragen werden.

Andere Formen von Slams, die sich in letzter ZeiDeutschland zu-
nehmender Begeisterung erfreuen, sind Science Staeisauch Shortfilm
Slams, Singer-Songwriter Slams, Philosophy Slananétly Slams, Jazz
Slams und Theater Slams.

In Griechenland fand der erste Slam 2009 in Athett,22010 in Thes-
saloniki, gefolgt von Volos, Patras und Kalamatait 010 wird in Athen
zudem ein Panhellenischer Slam auf nationaler Elbeisgetragen, an dem
die Sieger der regionalen Slams teilnehmen kdnime@riechenland existiert
ein z.T. divergierendes Verstandnis von Poetry Slagzeichnet auch al€y
nomtég eni oknvig”), da auch Texte, die bereits publiziert sind,gairagen
werden und eine Begleitung durch Musik in manchegitidéwerben mdglich
ist.

Doch auch in Griechenland unterscheidet sich ddwikeam von dem
einer herkdbmmlichen Dichterlesung. Elsa Korneti,uptarganisatorin des
»1hess Poetry Slams* (Thessaloniki) bringt dieeinem Artikel in der Zei-
tungAngelioforosfolgendermalRen zum Ausdruck:

O xoopo¢ mov emkowvmvel pall pog ONA®VEL YapoVUEVOS TOL KATL VEO
Eexwva ommv mOAN. Tépua pe ta pvnuocvva —uog yploovv—, TG
napovotdoels PipAiov pe kovd and 50 etov kot Tévo.

FUr den Bereich Deutsch als Fremdsprache sind zutlenPoetry Slam-
Workshops fiir Fremdsprachenlernende interessaatweéitweit von ver-
schiedenen Goethe-Instituten angeboten werdenz\&jl Wicke 2010).

! ,Die Menschen, die mit uns in Kontakt treten, serfreut, dass etwas Neues in der

Stadt begonnen hat. Schluss mit den Beerdigunggjesuund -buchprésentationen
vor Publikum mit finfzig und aufwarts, schreibee ans."
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4 Slam Poetry

Ich mdchte nun auf Slam Poetry eingehen, auf diehtrigsten Charak-

teristika und haufig verwendete Stilmittel. Bas tBber, einer der bekanntes-
ten deutschen Slammer, beschreibt Slam Poetry eanérsHomepage wie

folgt:

Slam-Poetry ist eine Form der Lyrik die fur die B&hund fur den
(meist rhythmisch, dynamischen) Vortrag vor Pubtikverfasst wurde.
[...] Beim Slam hért man Geschichten, Poesie, Raghesgedichte,
Agitation, ernsthafte Lyrik und Comedy. (http://wwaasboettcher.de/
eigene2.html)

4.1 Charakteristika von Slam Poetry

Freiheit der Form

Wie die Worte Bas Bottchers schon andeuten, gilkeaee starren Vorgaben
zu Textsorte und -form, oft sind die Ubergange etés Lyrik und Prosa
flieBend. Die Texte sind nicht unbedingt einem ib@siten Genre zuzuord-
nen, sondern sind beeinflusst von unterschiedli@tedmungen (Dadaismus,
~Spoken Word“, HipHop, Commedy). Als ,obligatorischkann jedoch die

.BUhnenreife” eines Textes bezeichnet werden, dlass sich ein Text fur
die mundliche Inszenierung eignet (vgl. Anders 20@2).

Oralitat

Die ,Buhnenreife* geht einher mit einem Hauptchaeaistikum von Slam
Poetry, der Oralitat. Viele Texte orientieren saehSprechakten der Alltags-
sprache und nutzen metasprachliche Zeichen, wie dieBIntonation (vgl.
Hager 2006: 27).

Adressaten- oder Publikumsorientierung

Damit verbunden ist ein weiteres Charakteristikudig Adressaten- oder
Publikumsorientierung, (Preckwitz 2002: 102-104geta2006: 25f.) welche
sich in moglichen Interaktionen zwischen Slammena Publikum zeigt,

aber auch in Sprach- und Themenwahl: Da man detntexeinmal hort und
nicht nachlesen kann, wird meist eine verstandliditags- oder Jugend-
sprache gewahlt. Was die Themen betrifft, so weldeder Regel lebens-
weltliche Themen von Autoren und Publikum umgesédmt oft einer Al-

tersgruppe angehoren), wie z.B. Liebe, Alltag, tHolioder auch gesell-
schaftskritische wie Rassismus, Zivilcourage, Kri€gwalt, Drogen etc.
(vgl. Anders/Abraham 2008: 8). Das Publikum sollaeh animiert werden,
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.das eigene Lebensumfeld ndher zu betrachten uak] [®@der andere) im
Gehorten wieder[zu]finden* (Hager 2006: 26).

Begrenzte Textlange
Die Textlange wird durch Zeitvorgaben (3-10 Minuten)nbe/ortrag be-
stimmt: langere Texte sind daher nicht geeignet.

4.2 Stilmittel

Bei der Prasentation der Stilmittel konzentriete mesich auf solche, die auch
im DaF-Unterricht eingesetzt werden konnen. Wie mhehfolgende Uber-
sicht zeigt, greifen viele Slammer auf Stilmittelriack, die aus der post-
modernen und traditionellen Lyrik bekannt sind (Vgiedel 2007: 4). Dabel
gehdort der Reim zu einem der wichtigsten Stilmittel

4.2.1 Reime

~Auch wenn nicht alle Slam Poetry gereimt ist, swlén sich doch mehr ge-
reimte Texte, als man vermuten méchte.” (Hager 288H

Es kommen Paarreime (aabb), Kreuzreime (abab) umthiielRende
Reime (abba) vor (ohne dass die Texte durchgargigirgt sind oder eine
bestimmte Reimform beibehalten wird). Die Autoreerwenden Silben-
reime, Mehrfachreime und Binnenreime (vgl. ebdr).Holgenden prasentie-
re ich Beispiele fur Silben- und Mehrfachreime:

Silbenreim:,Der Endreim [oder Silbenreim] ist als Gleichlaurh-
nemdibereinstimmung) vom letzten betonten Vokal afingért.“ (Norman
2010: 44) In der Regel wird nur der vorausgehendesdnant verandert.
Silben- oder Endreime kdnnen einsilbig, zweisilbagr dreisilbig vorkom-
men.

Einsilbiger (méannlicher) ReinBsp.: Hass — Pass / Schock — Bock — Rock

Sie: Magst du mich?

Er: Ja, ich mag dich.

Sie: Bist du gern bei mir?

Er: Ja, ich bin gerne bei dir. (Wolfgang Hogekarhjgbst du mich?,
in: Anders 2007, CD)

Zweisilbiger (weiblicher) ReimBsp. milder — wilder/ Mutter — Butter
Nachbar, ach, seid guten Mutes

Alles hat — ahoi! — sein Gutes (Timo Brunke: Ligbsthwimm, wenn
nicht, lern schwimmen, in: Hager 2006: 29)
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Dreisilbiger (gleitender) Reim: Bsp.: lachender actvender

Fett formschon fingierter Friseusen
Fabelhaft fur fortgeschrittene Friteusen (Alex Ore@ Fettabsauge-
Facharzt Fieberfantasien, in: Anders 2007: 66; Ha066: 29).

Mehrfachreim: In der traditionellen Dichtung werdlehrfachreime haufig
wegen ihrer komischen Wirkung eingesetzt. Von Slammvor allem von
Rap-Poeten werden sie auch verwendet, um Wortspielerzeugen. (Vgl.
Anders 2007: 123) Bsp.: Taschentuch — Flaschenzug

Huckel und Hugel, die katapultierten unser’'n Rataitgt
Ins Weltall und ins Wallhall, tGber all war'n wir dumreiter. (Bas Bot-
cher: Cooler Wintertag (2000), in: Anders 2007: 84)

4.2.2 Alliteration

Ein weiteres, haufig verwendetes Stilmittel ist Aiéiteration: ,Alliteration
basiert nicht auf Silben, sondern auf einzelnentérati (Norman 2010: 44).
Ein Text entsteht ausschlief3lich aus Waortern mih dgeichen Konsonanten
im Anlaut der Stammsilbe. Ein Meister der Alliteoat ist Alex Dreppec, von
dem ich bereits einen Textauszug (mit F) prasdatiétier ist noch ein Bei-
spiel mit []:

~Spezieller Stangenspargel*

Spargel schélend, Stunden schon

stohnte Sheila: ,Staatsaktion!"

Spargel schmeckte Sheila schlecht.

Sheila spuckte stilgerecht.

Schuldbeladener Schockzustand:

Spucke schmiickte Spargelschmand.

Stunden spéter speisten, schlangen

Schlemmer Sheilas Spargelstangen. (Alex
Dreppechttp://209.85.129.132/search?q=cache:y qTHu3SU8@J-ph-
ludwigsburg.de/fileadmin/subsites/2b-dtsc-t-
O1/user_files/gans/textwerkstatt/poetry _slam_ha®edi+U20,+didaktisi
ert&cd=1&hl=de&ct=cInk&gl=de - 31
http://www.dreppec.de/alliteration_neu.html)
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Zwei weitere Beispiele sind die nachfolgenden Texteier Studentinnen, zu
denen durch das Gedicht ,Fettabsauge-Facharzt rfael@sien” von Alex
Dreppec angeregt wurde:

D

Deutschkurs, Deutschland.
Dimensionaler Deutschunterricht.
Drei Doppelstunden, donnerstags.
Donner, Dunkelheit, Dunst.

(Dicke) dynamische Deutschlehrerin,
dreiunddreil3ig danische Dichter
dichten drinnen.

Diesmal deutsch.

Dichtung dichten.

Doch dominiert das Drama.

Die Deutschlernenden durfen drankommen.
Drastisch dréhnen dreil3ig.

Deutschlehrerin dreht durch.

Driben dudelt Dudelsack.

Die Danen dbsen, Donnerwetter!

Die Dozentin duldet das defensiv. (Evangelia Basirg)

Mein Mund murmelt,

macht Monologe

Manner machen mich muide,
Monotonie.

Morgens mehr mosern,

Mut motivieren, musizieren.

Mein Mund murmelt,

meine Mutter mutterlich mutig mustert.
Mein Mann, meine Macht, mein Mond
Madchen mude, meine Meinung
Malen Maler malerisch

Marchen mit Marchenland

Moment mal,

Monotonie. (Maria A.)

Die Texte entstanden im Seminar ,Grenzuberschrgén: Von der Schriftlichkeit
zur Mundlichkeit. Poetry Slam im Fremdsprachenuigkt* im Sommersemester
2011. Ein weiteres Seminar zu Poetry Slam fand eami8ersemester 2013 statt. Bei-
de Seminare schlossen mit einem Wettbewerb vorilRublab.
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4.2.3 Anapher

Anaphern (wiederkehrende Worter am Beginn aufeieaafalgenden Zeilen,
vgl. v. Werder 1993: 265) werden ebenfalls hauiigiam Poetry eingesetzt,
wie zum Beispiel in dem Text ,Ich* von Micha Ebedin

Ich

Ich kann.

Ich kann doch.

Ich kann doch nicht.

Ich kann doch nicht immer.

Ich kann doch nicht immer auf Knopfdruck.

Ich kann doch nicht immer auf Knopfdruck funktiome. (Ebeling, in:
Riedel 2007: 12)

Dieser Text inspirierte die Studierenden des erntgihf®oetry Slam-Semi-
nars. Unter anderen entstand dabei der folgende Tex

Ich

Ich will

Ich will viel

Ich will viel von

Ich will viel von allem.

Ich will viel Geld, ich will alles haben was dentten so gefallt.
Ich will eine Yacht, ich will grof3e Macht.

Ich will eine Villa, ich will Bicher lesen von Sdlar.

Ich will einen Privatjet, ohne Jetlag.

Ich will dich ohne Mama, die aussieht wie ein Lama.

Ich will einen teuren Wagen und keinen VW Volkswage

Ich will ein Schmuckstick und ein Schokokuchen-Eetistiick.
Ich will ein Swimmingpool, das wéar so cool.

Ich will ein Jakuzzi, mit Loui dem Franzosi.

Ich will eine Achterbahn, mit 180 fahren auf dertéhahn.

Ich will ein eigenes Mc Donald ohne den gelben Ribhna

Ich will viel Geld, ich will erobern die ganze Wef{Anastasia P.)

4.2.4 Versetzung

Ein weiteres Stilmittel, welches sich auch in Seam&m mit Fremdsprachen-
lernenden als sehr motivierend und effektiv erwnelsat, ist die Versetzung:
Dabei schlupfen die Schreibenden in die Haut amddenschen oder ver-
menschlichten Dinge, indem sie deren Perspektiveedimen (vgl. Wolfrum

2010: 50; Faistauer 1997: 27). Die Texte, die damstehen, wirken meist
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komisch. Ein Beispiel fir eine Personifikation dgr Uber einen karriere-
suchtigen Badeanzug von Felix Bonke:

Ewiges Dunkel umhillt meine Seele,

schwarze Nacht umfing mich

bis zu jener schicksalshaften Stunde,

da die ehernen Tore des Textilwarenlagers

sich auftaten...

Als man mich dann an vorderster Stelle der Stategeiprte,

noch vor den Modellen Valentino und Gucci,

schwoll ich vor Glick um fast zwei Konfektionsgrdf3an. (Bonke:
Sommerschlussverkauf aus der Sicht eines Damenhaagss, Grole
S., in: Anders 2007: 67)

4.2.5 Lautpoesie

Auch lautpoetische Elemente kommen haufig in Slaxtdn vor. Lautpoe-
sie ist aus den Texten der Dadaisten oder aucteEmost Jandl bekannt. Un-
terschieden werden muss dabei zwischen dem Einaatnachahmender
Formen wie ,Kikeriki* oder ,kikeruku“ fir das Krameeines Hahnes und
den lautsymbolischen Formen, die gebildet werdem,eine Stimmung, ei-
nen Klang zu vermitteln. Bei lautsymbolischen Fanmsnd Klang und
Rhythmus elementar. Ein Beispiel fir den Einsatdshanbolischer Formen
ist der folgende Text von Timo Brunke:

Ich hatte einen Vogel

Hat mir ein Freund gesagt
Ich hatte eine Meise

Da hab ich mich gefragt: [...]

Doch tschilp ich recht: ne Meise
Hat mir nie zizib&ht
Zilpzalpnoch mal was denkt der
Das tschilpt doch abgedreht!

Ich schnab doch keinen Vogel
Was denxt ziz der djenn nur:
Réaprap tscherpitz srihsrihéh
Dixdix (ich hab Kultur!)

Zizizjezjadzjadwoidjio
Kittkittkittkiarrdjilieps
Duridjokluit zilp kuckck
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Ich haube, bei djem piept's! (Brunke: Ich hab deeimen Vogel, in:
Anders 2007, CD)

Auch dieser Text wurde als Schreibanregung eingesat fihrte trotz star-
ker Bedenken der Studierenden zu interessanterBsgen.

Ich schlieBe an dieser Stelle mit Bas Bottcher méieine Ubersicht
Uber die wichtigsten Stilmittel ab, auch wenn dibse¢ Weitem nicht voll-
standig ist:

Ich weil3 nicht genau, ob es eine Slam Poetry gl es gibt nattrlich
eine bestimmte Form von Poetry, die sich auf Slaety gut durch-
setzen kann. [...] Es ist einfach eine Poesieadieden Punkt kommt,
die auch einen gewissen Pop-Song-Charakter hdtt nic durch die
Lange des Tracks oder des Titels, sondern eben dwrch Rhythmi-
sierung, durch Wiederholungen, Eingangigkeit. (Béstcher, in: An-
ders 2007: 122).

5 Poetry Slam im Fremdsprachenunterricht

Im Folgenden gehe ich auf die Vorteile eines Eresmtvon Poetry Slam im
Fremdsprachenunterricht ein sowie auf Ziele, didudeh erreicht werden
konnen.

5.1 Argumente fir den Einsatz von Poetry Slams imfdemdsprachen-
unterricht

Lyrik gilt schon im muttersprachlichen Unterrich$ achwierige Gattung, im
Fremdsprachenunterricht potenziert sich diese ¥husty und so versuchen
viele Lehrende, ihr aus dem Weg zu gehen. Auch #&senachenlernende
begegnen Lyrik eher mit Angst als mit Begeisterudg, sie an Text-
interpretation erinnert werden, die ihnen schoiiar Muttersprache schwer
fiel, und sie sich nicht vorstellen kénnen, dass Isrische Texte in der
Fremdsprache richtig verstehen, geschweige debstgaioduzieren kdnnen.
Betrachtet man auf der anderen Seite, wie sichniligee und junge
Erwachsene fur Poetry Slam begeistern kénnen,tstiesversuchung grof3,
diese Lust auf Lyrik und Literatur auch fur den mdsprachenunterricht zu
nutzen. Und warum auch nicht? Slam-Texte kdnneeinem produktions-
orientierten Sprach- bzw. Literaturunterricht awcm Fremdsprachenlernen-
den geschrieben werden. Die Vertreter des handiumdgr produktionsori-
entierten Literaturunterrichts (z.B. Waldmann 198494; Spinner 1984;
Haas 1984; Abraham/Kepser 2005 oder Kast 1985dtirrdtemdsprachenun-
terricht) sprechen sich fur eine ganzheitliche Anmsedersetzung mit Litera-
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tur aus, einem aktiven und selbsttatigen Umgangdéea kognitive und af-

fektive Zugange miteinander verknupft werden. Diesebjektive Zugang

ermoglicht es den Lernenden, sich selbst in dieeR@an und spatere Pro-
duktion von Literatur einzubringen und nimmt ihréia Angst vor einer fal-

schen Interpretation (im werkimmanenten Verstand(vgl. Haas 1984;

Wolfrum 2010: 46f.)

Der produktionsorientierte Umgang mit Literaturesiy verbunden mit
dem Kreativen Schreiben zu literarischen Textere dem Schreiben von
Lyrik mit formalen Vorgaben, der Transformation,k@astruktion oder Res-
tauration von literarischen Texten oder dem Sclereimit motivierenden (li-
terarischen) Schreibanfangen (vgl. Wolfrum 201G:,48f.).

Fremdsprachenlernende kdnnen also durch kreatigteproduktionso-
rientierte Verfahren zum Schreiben ihrer eigeneanSTexte angeregt wer-
den. Mit diesen Texten konnen sie anschlieRendelyem klassen- oder
schulinternen Slam antreten oder sich auch an U&®sS beteiligen (in
Deutschland gehen einige Schiler mit ihren Textes der Schule heraus
und stellen sich anderen Jugendlichen auf U20-\&etbben vor).

5.2 Ziele, die durch Poetry Slam im DaF-Unterrichterreicht werden
konnen:

Welche Ziele konnen nun konkret durch den Einsamz Roetry Slam im

DaF-Unterricht erreicht werdeh?

. Erweiterung der Schreibkompetenz: Durch kreativér&bibungen
wird die schriftliche Ausdrucksfahigkeit der Lermem verbessert. Die
Offenheit der Schreibanregungen und -aufgaben drchghnen einen
spielerischen Umgang mit Sprache und das Entdeceerer Aus-
drucksformen.

. Kennen lernen von Sprachvarietaten: Slam-Texteadtetih Elemente
verschiedener Jugend- und Szenesprachen oder werderalekten
oder Regiolekten geschrieben. Die Thematisierurggedi Varietaten
hilft Lernenden u.a., Widerspruche auszuhalten, awah im Hinblick
auf das interkulturelle Lernen von Vorteil ist (3.vVAuch die Unter-

In der nachfolgenden Aufzahlung stiitze ich micheagene Erfahrungen aus Poetry
Slam-Seminaren mit Studierenden und Lehrendendi@ufusfiihrungen von Hanz,

Slammer und Padagoge aus Stuttgavinvg.poetryhanz.de der in und auf3erhalb von

Schulen Poetry Slam-Workshops anbietet, den Erfajsfoericht von Wicke (2010)

Uber Poetry Slam im Goethe Institut Izmir, Andg006) ,Standardwerk” zum Ein-

satz von Poetry Slam im Unterricht sowie RiedeB0{ Aufsatz zu ,Poetry Slam —

interkulturell*.
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schiede zwischen Schriftlichkeit und Mundlichkeitnkien durch Slam-
Texte bewusst gemacht werden.

Annaherung an Literatur des Zielsprachenlandes:Abdigeinanderset-
zung mit Slam-Texten aus den deutschsprachigendranermdoglicht
Einblicke in die Literatur-, bzw. die Slamszenernende kbnnen einen
Zugang zu Lyrik finden und sich fur diese begerster

Kennen lernen von Stilmitteln: Die Bearbeitung &am-Texte geht
einher mit einer Konfrontation mit Stilmitteln, diér den Sprachunter-
richt und insbesondere fur die Textproduktion ftbeln gemacht wer-
den konnen.

Forderung des mindlichen Ausdrucks: ,Der entscmeiddJnterschied
zwischen einem reinen Schreib-Workshop und eineretri?dSlam-
Workshop ist, dass in letzterem auch der Vortragy@eschriebenen in
den Mittelpunkt gestellt wird.” (www.poetryhanz.de)

Die mindliche Prasentation, die Inszenierung, a&tmbPoetry Slam
mindestens genauso wichtig wie das Schreiben deted.eSo werden
in der Vorbereitung auf den Wettbewerb Ausspracteelaotonation ge-
ubt, wahrend des Wettbewerbs ist der miundliche ibsskiber die Auf-
tritte und deren Bewertung eine gute Moglichkeis dSprechen zu
trainieren.

Vermittlung landeskundlich relevanter Inhalte, mktdturelles Lernen:
Durch Literatur als Kulturtrdger kann Landeskund#&antisch vermit-
telt werden. Da Slam Poetry als zeitgendssischeradtiirform aktuelle
Themen junger Menschen aufgreift, werden Einblickderen Alltag,
soziales Umfeld, in deren Erfahrungen und Problem@glicht.

Die Vermittlung fremder kultureller Werte in SlanexXten fuhrt aul3er-
dem zu einer Reflexion Uber eigene Vorstellungeh deren Relativie-
rung. Vorurteile (z.B. Uber das langweilige Leberutdcher Jugendli-
cher) kénnen in Frage gestellt und abgebaut werden.
Motivationsférderung: ,Die sprachliche Experimenfieudigkeit und
das Komddiantenhafte der Slammer, ihr jugendliched selbstbe-
wusstes Auftreten bringen fur viele — sonst ehgkiylustige Schiler
und Schulerinnen (evtl. auch Studierende) — einenivdtionsschub,
sind Vorbild fur das Auswendiglernen von fremderd wigenen Tex-
ten.” (Riedel 2007: 12)

Der Motivationsschub, der durch Poetry Slam ausgeddrd, ist m.E.
das wichtigste Argument fir den Einsatz von Po&iigm im Unter-
richt GUberhaupt. Die Kombination von inhaltlich uspkrachlich anspre-
chenden Ausgangstexten junger Slammer mit anregeSdbreibauf-
gaben, die personlichen Spielraum zulassen, sowiduksicht auf ei-
nen Buhnenauftritt scheinen Wunder zu wirken.
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Ich war selbst Uberrascht, mit welchem Engagemextelin Poetry
Slam-Seminaren geschrieben werden und anschlief@erden Wett-
bewerb vorbereitet — und auch auswendig gelerntever

. Soziale Kompetenz: Sowohl in kollektiven Schreilg#raals auch in
der gemeinsamen Uberarbeitung der eigenen Textedend&orberei-
tung des Wettbewerbs werden Kollegialitdt und geggiges Unter-
stutzen trainiert. Oft wird auch das Selbstbewesstgon eher schwa-
cheren Lernenden geférdert, weil sie Moglichkegemalten, Fahigkei-
ten zu zeigen, die bis dahin im Unterricht keindl&kgespielt haben,
wie Kreativitat, gute Memorierungstechniken, scipgisrische Talen-
te etc.

. Medienkompetenz: Da Slam Poetry als ,junge Litefatin” bezeich-
net werden kann, recherchiert man nach ihr audht mcUniversitats-
bibliotheken, sondern primar im Internet, auf Vipgkttformen wie
YouTube, in Netzwerken wie Facebook etc. Dadurainka als Ne-
beneffekt — auch die Medienkompetenz der Lernerdmsgebaut wer-
den

. Kritikfahigkeit: Da dem Publikum, das im Unterrigtim&r aus der ei-
genen Klasse besteht, die ,Juryrolle® zukommt, derndie Schu-
ler(innen) auch, Kriterien zu entwickeln, mit dengie die einzelnen
Texte bewerten konnen. Diese Fahigkeit wirkt siogbhaauf den Um-
gang mit dem eigenen Text positiv aus und hilft dei Uberarbeitung
selbst geschriebener Texte.

6 Anregungen flr die praktische Umsetzung: Poetry IBm im DaF-
Unterricht

Poetry Slam kann als Projekt in den Fremdspractiemicht integriert wer-
den. Als Einstimmung auf das Projekt kann ein Vdigogezeigt werden,
der die Lernenden mit ihren Interessen und denVarfiigung stehenden
sprachlichen Mitteln anspricht (z.B. ,Liebst du m® von Wolfgang Hoge-
kamp).

Danach sollte Poetry Slam eingefuhrt werden, dafétet sich eine
Prasentation in Form eines Steckbriefes an, dewidietigsten Informationen
enthalt.

Bei der Projektplanung sollte gemeinsam entschiederden, ob die
Lernenden zu einem bestimmten Thema arbeiten wobllder z.B. durch
Slam-Texte Einblicke in die Lebenswelten Gleichgér in Deutschland, Os-
terreich und der Schweiz erhalten wollen.

Orientiert am thematischen Schwerpunkt wahlt derldihrende Slam-
Texte aus, die als Anregungen zum Schreiben eidgelaen Poetry in Frage
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kommen. An dieser Stelle ist Vorsicht geboten, dhtralle Texte geeignet
sind. Neben dem Schwierigkeitsgrad des Ausgangsexiuss dessen Ni-
veau Uberprift werden, da es auch Slam-Texte dibtpriméar provokativ
sind und deren Inhalte makaber oder sexistisch (sinsl diesem Grund wird
Slam Poetry im Literaturbetrieb auch immer wiedetidiert). Es gibt jedoch
eine breite Palette an Texten, die sich flir demBsprachenunterricht eig-
nen und die es ermdglichen, auf Texte mit sexistismder unseridésen Inhal-
ten zu verzichten.

Wenn passende Texte vorliegen, missen diese mieiSahregungen
in Verbindung gebracht werden, die es den Lernerderdglichen, mit Lust
ihre Texte zu produzieren. Daflr eignen sich z.B.:

. der produktionsorientierte Umgang mit Slam-Texten

. Assoziative Verfahren des Kreativen Schreibens d¢matisches
Schreiben, Cluster)

. Situatives Schreiben

. Versetzung

. Schreiben zu visuellen Vorlagen (vgl. Wolfrum 208Rpinner 1990;
Waldmann 1994, 1998; Mummert 1989; Kast 1994)

Parallel dazu sollten an Hand der Slam-Texte eimigghtige und fur das
Sprachniveau der Lernenden geeignete Stilmittelitedhtion, Anapher,
Reime etc., s.0.) vermittelt und getbt werden.

Nach der Textproduktion werden die Texte — im Optfail kollektiv —
in der Klasse uberarbeitet, der/die Lehrende Ubemii eine Beraterrolle
(vgl. Wolfrum 2010: 64f.; Fix 2004; Liebnau 1995 m®merin 1996).

Die Vorbereitung des Wettbewerbs sollte ,mehrgégisverlaufen:
Zum einen ist es an der Zeit, die Texte der Lereangbihnenreif* zu ma-
chen; dies kann in Kleingruppen erfolgen, in deder/die Unterrichtende
beratend hinzukommt. In dieser Phase ist es zu@sam, die sprachliche
Richtigkeit der Texte zu Uberprifen, da ein fehddidr Text bei einer 6ffent-
lichen Prasentation die Lernenden stark verunsickann. Die Inszenierun-
gen werden in der Klasse ausprobiert, das AneigteenTexte erfolgt zu
Hause.

Parallel dazu missen die Rollen fur den Wettbewerlteilt werden:
Die Rolle des Slammasters sollte jemand erhalteridi@ spontan reagieren
kann und Lust hat, die Mitschiler(innen) einzufihriére Beitrdge zu kom-
mentieren sowie die Bewertungen der Jury einzuhdléenn dem ganzen
Publikum die Juryrolle zukommen soll (was sinnvsi), muss zudem festge-
legt werden, wie gewertet wird (mit ApplausstarkieioPunktvergabe etc.).

Schlielich muss der Austragungsort festgelegt ded Wettbewerb
bekannt gemacht werden, so dass auch ein dafiiesstertes Publikum er-
scheinen kann. Gut ist es, wenn die Lernendenlatieslen Vorbereitungen
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aktiv beteiligt sind (was auch aus sprachdidakéscBicht sinnvoll ist, da
verschiedene Fertigkeiten gelibt werden).

Bei der Durchfihrung des Wettbewerbs kommt der/dehrenden die
Rolle des Organisators zu, welche/welcher begdgsty Publikum die Spiel-
regeln erklart, bei der Auswertung hilft etc.

Das Produkt — welches jedes Projekt hervorbringgites— ist in die-
sem Fall der Wettbewerb bzw. die Teilnahme der é&eden daran sowie de-
ren Slam-Texte.

Nach Abschluss des Projektes kdnnen — und solltéh mdie produ-
zierten Slam-Texte sowie deren Inszenierung undddtation auch bewertet
werden, was fir viele Lernende auch die ,Ernsthkéit* des Projekts unter-
streicht. Bei der Benotung kann im Sinne einesfélas von den Lernenden
eine Auswahl der Texte getroffen werden, die sie Benotung freigeben
maochten.

Abschlieend mdchte ich betonen, dass die Integratines Poetry
Slam-Projektes sicher mit einem gewissen Aufwamtweden ist. Hat man
sich jedoch als Lehrende mit Poetry Slam ,angefdetinund kann diese Be-
geisterung weitergeben, so steht das VerhéltnisvaAndl — Ertrag in einem
durchaus zufrieden stellenden Verhaltnis: Die Mation der Lernenden,
Texte zu lesen und zu verstehen, Texte zu prodzieiese zu Uberarbeiten,
zu inszenieren und auswendig zu rezipieren sowreddenit verbundene
Lernzuwachs ist in der gleichen Zeitspanne undi@sein Ausmald mit Si-
cherheit nicht im herkémmlichen Sprachunterrichemeichen.
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